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بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية 


المجلد الثالث ‏ العدد الأول 
ذو الحجة 1423 ه - مارس 2002 م 


كلية التربية - جامعة البحرين 


للمراسلات 
كلية التربية - جامعة البحرين - الصخير 
ص. ب : 32038 
هاتف : 449504 (973+) 
فاكس : 499636 (973+) 
البريد الإلكتر ولي : طط.طمت.سصلء © دررعل 
مملكة البحرين 


رقم التصريح بالنشر من قبل 
وزارة شئون مجلس الوزراء والإعلام 
21104 


تمن العدد 


ا البحرين دينار 8 السعودية 15 ريالاً 
ا الكويت دينار ونصف 8 الإمارات 15 درهماً 
عمان ريال ونصف ٠8‏ اليمن 10 ريالات 
ا توئنس دينار واحد |[ | الجزائر 10 دثائير 
*# المغرب 15 درهما ا ليبيا ديثاران 
#ا مصر :1 جنيهات ا سوريا 50 ليرة 
لبنان 1500 ليرة # الأردن دينار واحد 
© السودان 700 جنيه 


مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 
هاتف : 725111 - 727111 - فاكس: 3  )+9733‏ مملكة البحرين 
البريد الإلكتر ولي : طط.سدمء.مءاءغدط © سهترهلة 
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الهينة الاستشارية 

ر نيس الهينة الاستشارية 
3 خالد أحمد بوقحوص 

عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


أعضاء الهيئة الاستشارية 


ع 
ا.د. إبراهيم وزرماس 
جامعة اليرموك 


2 
اد. تسعيك إسماعيل علي 
جامعة عين شمس 

2 
ا.د. عبداللطيف عبيد 
جامعة تونس 
2 0 
أ.د. عبدالله الشيخ 
جامعة الكويت 
2 
« . أذ 
أد. عمر الشيخ حسن 


الجامعة الأردنية 


ع ع 
ا.د. الغالي احرشاو 
جامعة سيدي محمد ين عبداله 
ع 
ا.د. كمال درويش 
جامعة حلوان 
6 
|.د. محمد بن شحات الخطيب 
جامعة الملك سعود 


ع 
ا.د. محمود السيد 
جامعة دمشق 


6 
5 منير بشور 
الجامعة الأمريكية قي بيروت 


3 ميلود حبيبي 


جامعة محمد الخامس 
3 
ا.د. نزار الزين 
الجامعة اللبنانية 
03 
ا.د. نزار العالي 
جامعة البحرين 


لسولء1ن)ء»11 ن.؟؟ .امعط 
لكك8015 اللناةا 


هيئة التحرير 


رئيس التحرير 


د. هدى حسن الخاجة 


عدير التحرير 
د كليل يوؤسف الظيلي 


أعضاء هينة التحرير 
ع 
أ.د. مصطفى سعد الدين حجازي 


د. معين حلمي الجملان 


د. راشد حماد الدوسري 


المدقة اللغوي 


دل. محمد عاشور 


"اسن الشي 
الطباعة والتنفيذ 
المؤسسة العربية للطباعة والنشر ذ.م.م. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قواعد النشر بامجلة : 


(1) تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم 
منهجية البحث العلمي وخطوته المتعارف عليها عالياً ومكتوبة بإحدى اللفتين 
العوية أو الاكلجريف ولس الم يسيبق فشرها باقر عط من صلس/ اصعناب الهم 
وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في أية دورية أخرى دون إذن كتاببي من رئيس 
التحرير 

(2) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات ومراجعات الكتب والتقارير والمتابعات العلمية حول 
المؤتمرات والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

() ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها بامجلة 
شريطة أن يتم كيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من المحكمين أحدهما 
مؤلف البحث الأصلي موضوع التعليق. وفي حالة إجازة التعليق للنشر بالمجلة يتم 
دعوة مؤلف البحث الأصلى للرد على التعليق إذا رغب فى ذلك. 

©) أن يكون البحث مصوغاً بإحدى الطريمين الآنينين ' 
ولا : البحوث الميدانية : يورد الباحث مقدمة يبين فيها طبيعة البحث ومبرراته ومدى 
الحاجة إليه. ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وادواته. وكيفية 
خليل بياناته. ثم يعرض نتائج البحث ومناقشتها والتوصيات المنبئقة عنها. وأخيراً 
ينبت قائمة المراجع. 
ثانياً : البحوث النظرية التحليلية : يورد الباحث مقدمة مهد فيها لمشكلة البحث. مبيناً 
فيها أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم 
العرض بعد ذلك إلى أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في 
كل منها فكرة مستقلة ضمن إطار الموضوع الكلي ترتبط بما سبقها وتمهد كا 
يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة له. وأخيراً يثبت قائمة المراجع. 

(5) أن يتم تونيق الراجع واللضادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكية 
(خطف) ممتداءهدوة لمعتعه1مءنزوط معترعسرث سوا أكانت إخليزية أم عربية. 


مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 


الخليلي. خليل يوسف وبلة. فكتور يعقوب. (1990). أولويات البحث التربوي في الأردن. 
أبحاث اليرموك : سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية. 6 (3). 19 - 340. 
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مجلة العلوم التربوية والنفسية 
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مثال لتوثيق كتاب : 


السليطي. مرم وعبدالفني. نوال. (1988). دليل نظم التعليم فى المؤسسات التعليمية اتختلفة 
نولة البعرين [الطبحة القالعة) المنامه البتعرين وزارة القبية والفسلية مركو تعلومات 
والتوثيق. 

(6) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى امجلة إلى فحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير 
أهليتها للتحكيم. ويحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 

(7) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في انجلة. 

(8) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 

(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من المجلة وعشر مستلات من بحثه. 


قواعد تسليم البحث : 


ومسافتين ”ما في ذلك الحواشي (الهوامش). والمراجع. والملقتطفات. والجداول. والملاحق". 
(2) يقدم الباحث خطاباً مرافقاً للبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. 
ولم يقدم للنشر لجهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر في جهة أخرى في الوقت 
نفسه لحين انتهاء إجراءات التحكيم. 
(3) يعلم صاحب البحث خطياً بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم عليه. 
الباحثين وجهة العمل والعنوان ورقم الهاتف ورقم الفاكس أو البريد الإلكتروني (إن 
وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث أو 
الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. ومكن ذكر أية عبارات 
شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى المحكمين أو غيرهم من ساهموا في تطوير البحث 
في ورقة مستقلة. 
البحث وبدون ذكر الاسم أو لأسماء الباحثين. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


(6) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة ما في ذلك المراجع والحواشي والجداول 
والأشكال والملاحق. 

(7) إذا استخدم الباحث استبانة أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم 
نسخة كاملة من تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها في صلب البحث أو ملاحقه. 

(8) يتعهد الباحث إرسال نسخة من البحث على قرص حاسوب 1831 بعد إجراء جميع 
التعديلات المطلوبة وقبول البحث للنشر في النمجلة. 
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تؤول كافة حقوق النشر للمجلة . 


تعبر جميع الأفكار الواردة فى المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن 
وجهة نظر المجلة. 


توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 
رئيسة خرير ا جلة الدكتورة هدى حسن الخاجة على العنوان التي : 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين 
الصخير ص. ب : 32038 

ملكة البحرين 

هاتف : 449504 (973+) 


فاكس : 449636 (973+) 


البريد الإلكترونى : .ط6.6ه0ن.نلع © ومع 


ثالثاً : موذج قسيمة الاشتراك فى المجلة 


التربوية 
والنفسية 


فى 


(مجلة لمية 57 .- كمة ذ لية تعذ 
بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية) 
تصدر عن كلية التربية ‏ جامعة البحريف 


سعر بيع العدد: دينار واحد 
تكون الاشتراكات السنوية على النحو الآتى : 


الأفراد : 
دول مجلس التعاون الخليجي 


سنتان ثلاث سنوات 


68 داب 2 د.ب 


الدول العربية 


البلاد الأخرى 
المؤسسات 0 


دول مجلس التعاون الخليجي 


البلاد الأخرى 


البريد الإلكترونى : 500006 


0 دولاراً أمريكياً 
سنة 
0 د.ب 


0 دولاراً أمريكياً 


0 د.ب 


0 دولاراً أمريكياً 


نتان 
0 د.ب 


0 دولاراً أمريكياً 


14 د.ب 

0 دولاراً أمريكياً 
سنة 

0 د.ب 


0 دولاراً أمريكياً 


الاشتراك المطلوب في : ثلاث سنوات ابتداءً من 
مرفق: شيك / نقداً بمبلغ / 
يكتب الشيك باسم (جامعة البحرين) 
ويرسل مع قسيمة الاشتراك إلى العنوان الآتي : 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين ص. ب: 32038 الصخير ‏ ملكة البحرين 
هاتف: 449504  )+973(‏ فاكس : 449636  )+973(‏ البريد الإلكتروني: .06.51نا.تتلء © ذمعز :لتمصرظ 
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افتناحية العدد 


تستهل المحلة عامها الثالث بهذا العدد الذي يشكل حلقة من حلقات سلسلة النجاح 
والتميز الذي شهد لها فيه من تعامل معنا من باحثين وقارئين»فسطروا لنا رسائل الشكر 
والثناء والإشادة بهذه النهضة الشابة المباركة. فلكل هؤلاء خالص الشكر والتقدير على 
مشاعرهم المخلصة تجاهناء ونَعدّهم بأننا سنستمر على ما نحن عليه» بعون الله ورعايته؛ بما 
يكفل مواصلة مسيرة البناء والشموخ والتميز» في كل ما يتطلبه إصدار مجلة علمية محكمة, 
تفرض احترامها في مجتمع التربويين منتجين للمعرفة كانوا أو مستهلكين لها. 

وبهذا العدد تكون امحلة قد استكملت عامها الثاني» وتمكنت بعون الله من تحقيق يحاح 
متميز في فترة قصيرة جدا من عمرهاء فتحولت من نصف سنوية في مجلدها الأول إلى فصلية 
ابتداءً من مجلدها الثاني فما بعد. فظهر العددان الصفري والأول في المجلد الأول لعام 
التأسيس العام الأول من عمرها وهو عام .٠٠٠١‏ كما ظهرت - بعون الله- أربعة أعداد 
في عامها الثاني وهو عام ,7٠٠١١‏ وتشكل هذه الأعداد الأربعة المجلد الثاني. وهاهي ذي 
تستهل عامها الثالث بالعدد الأول من المحلد الثالث. وبذلك تكون المحلة قد اتتظمت - 
بعون الله ورعايته وتوفيقه- في الإصدار كمجلة فصلية» تظهر أعدادها الأربعة في كل مجلد 
من محلداتها في الأشهر الآنية من كل عام: مارس» يونيو» سبتمبر» ديسمبر. 

تهتم المجلة بنشر البحث العلمي التربوي في محالات التربية وعلم النفس المتنوعة. وهي 
تتضمن ثلاثة أبواب هي: الباب الأول» وهو خاص بنشر البحث العلمي التربوي باللغتين 
العربية والإنحليزية؛ والباب الثاني خاص بنشر مقالات فكرية تعكس رؤى تربوية مستقبلية 
لكتابها؛ والباب الثالث خاص بعرض ملخصات رسائل ماجستير التربية التى أجحيزت حديثا 
فى كلية التربية بجامعة البحرين» وأية أنشطة علمية أخرى تتم في الكلية مثل: وقائع 
المؤتمرات» والندوات العلمية التربوية» والتوصيات المنبثقة عنها. 

ترحب انحلة بالمساهمات العلمية لكافات الباحثين في الوطن العربي» وتنشر إنتاجهم 
الفكري بعد إخضاعه للتحكيم العلمي الجاد. من قبل متخصصين يتم اختيارهم بعناية 
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فائقة» وتتم المراسلات معهم بأقصى المستطاع من السرعة؛ وذلك من خلال البريد 
الإلكترونيء أو البريد السريع؛ أو (111©). 

إن ما تحقق للمجلة من نجحاح ما كان ليتم لولا العناية والرعاية التي تلقاها من إدارة 
الجامعة ممثلة في شخص رئيسها الموقر الدكتور ماجد بن علي النعيمي الذي يترجم تشجيعه 
لنا بدعم غير محدود نلقاه من سعادة نائبه للشئون المالية والإدارية الدكتور حنا مخلوف الذي 
يجد لطلباتنا المالية مخارجها على الرغم من تحاوز الميزانية الخصصة لناء وبشكل خاص في 
نهاية العام المالي. 

تسعى ابحلة إلى أن تكون مفهرسة ومصنفة عالميا» ومختصرات بحوثها منشورة في قواعد 
المعلومات التربوية وبشكل خاص 58510 وإذ نسال الله أن يمدنا بعونه» ويبسر لنا سعينا في 
مسيرتنا العلمية» ويحقق لنا طموحاتناء لنرجو أن نطمئن زملاءنا بأننا سنبذل قصاري 
المستطاع من الجهد للحفاظ على ما وصلنا إليه من مستوى رفيع» لن تفت عضدنا 
الصعاب» ولن تعوقنا العقبات. خدمة العلم والعلماء غايتناء وعون الله وسيلتناء والمنهج 
العلمي سبيلناء وعلى الله قصد السبيل. 


الأستاذ الدكتور خليل يوسف خليلي 
مدير هيئة التحرير 


المحتويات 


الاب الأول : البحوث العلمية المحكمة 


الصفحة 


13 


39 


711 


103 


137 


165 


169 


1651 


1634 


10535 


طلاب كليات التربية في بعض الدول العربية 


تصور مقترح لتطوير برنامج الإشراف التربوي بكلية 
التربية في جامعة البحرين 


نموذج الإنماء الأكاديمي ونظام التعليم في دولة البحرين: 
الاتفاق والاختلاف 

الفروق النوعية في الطبعة الثالثة للترحمة والتكييف 
البحريني لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال 7/150-111 


ما عططنةط' عمتصتدعا عتسسعلوعخ 5أدعلنند 2ه ذأونزلومطم 
متمتطوظ صا ممتندع سل لمعنو توطط تكتمأاسمعصمع اط 


الباب الثاني : رى تربوبة 


التعليم عن بعد بين ممارسات الواقع وتوجهات المستقبل 
الباب الثالث : أنشطة علمبة 


التقرير الختامي لفعاليات ورشة العمل التي نظمها مكتب 
الإشراف على التربية العملية «التدريس الفعال فى المواقف 
التعللمة المخلكاة وتقويبمها» (تخصص تربية رياضية) 


مراجعة كتاب: أسئلة التحديث في الخطاب التربوي 
بالمغرب: الأصول والامتدادات» للمؤلف: مصطفى 
محسن 

ملخخصات رسائل ماجستير التربية الني نوقشت حديفاً في كلية التربية 


واقع الإشراف التربوي ومشكلاته في مدارس البنات 
الابتدائية بالمنطقة الشرقية فى المملكة العربية السعودية 


فاعلية النشاط التمثيلى فى تحصيل تلميذات الصف الثالث 
الابتدائى للتراكيب اللغوية وتنمية اتحاهاتهن نحو مادة اللغة 
العربية. 


5 ل ككريا بن معت الاك 
د. ليلى محمد دويفر 

د. عابدين محمد شريف 
د. عمر هارون الخليفة 


د. محمد حسن المطلوع 


.خ-د][اتتتساك 221521 01م[ 


2 الم 


محسن العماش 


نذاء السية سعيد السيك 


الباب الأول 
البحوث العلمية المحكمة 


الدور التربوي للقنوات الفضائية 
التعليمية من وجهة نظر طلاب 
كليات التربية في بعض الدول العربية 
د: ذكرياين يحي لآل 


كلية التربية - جامعة أم القرى 
مكة المكرمة - المملكة العربية السعودية 
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الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية د. زكريا بن يحيى لال 


الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية 
من وجهة نظر طلاب كليات التربية 4 بعض الدول العربية 


د. ذكريا بن يحيى لال 
كلية التربية - جامعة أم القرى 
مكة المكرمة ‏ المملكة العربية السعودية 


الملخص 


هدف البحث إلى معرفة أهمية الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية من وجهة نظر 
طلاب كليات التربية في بعض الدول العربية في ضوء الفروض التالية: 
-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقاً 
لمتغير الجنس ( الذكور - الإناث ). 
؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقاً 
لمتغير الدول العربية ( السعودية - قطر - الإمارات - اليمن - لبنان - سوريا - 
البحرين - سلطنة عمان - مصر - الأردن - الكويت). 
-٠‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقاً 
لتفاعل متغيري الجنس والدول العربية. 
ولاختبار صحة الفروضء تم تصميم استبانة الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية 
وحساب خصائصها السيكومترية من صدق وثبات» ثم تم تطبيقها على عينة قوامها 
)١١0(‏ طالب وطالبة بكليات التربية بالجامعات فى بعض الدول العربية . 
وانتهت النتائج باستخدام بعض الأساليب الإحصائية المناسبة وبعض التوصيات 
والبحوث المقترحة. 


* تاريخ تسلم البحث ١751/؟7/5١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 5١/7/1١٠٠م‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


5ع .1 01 101 101122610221 
77 1170م 35 كاعمسقط) عاتلاء)52 
15 ط12ة 50111 110112 51611016215 1011226102 01 5ع1التاعد"1 


آهل [ مأتملهش .101 
/أأتاعانطلآ] نا اخ متحطتنآ <متكدعتل8 1ه ععو00116 
لقحطةتته كن -[خ طمعكلة11 


)2 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


11 


-1آع]52 ع متصتوع] 01 م01 210021عتتالء 01 عع01]22م ج12 عط ناه 0ط ما 1725 561037 علطا 01 مصتة عط 1' 
0 201121165 طوتتث 50106 12 122010الع 01 دع 1تاعدآ غه د5أمعل0نند :63 لع 7ااععلعم 35 كاأعمصقط ع1[ 
: دع5ع]0م'25 عم1011011 عطا 1ه غطع نا عطا 


8 01 م101 210231عناله عطا صا ععمعتء01 أصدء كختمع اه (9الدع5]20151 عممم 15 عترعط!' -1 
. ( علقماع] , علهممط ) عاطقعة؟ ععد 0غ عمتلر1معء32 واعمصفطء ملاع جد 


01 م101 210231عتاله عطا صا ععمعنعء] 01 أصدع كتمع اد '9الدع5]20151 عمم20 15 عرعط1' -2 
,65 ,021315 ,521101 ) ع72311361 'إاتاأطنامه طوتث 10 عمتلرمعء2 5اعصصقطء ع)1لاعاهد 
. ( غ111521كآ , 10103 , أملزع]1 , طهحط0) , متمتطدظ ,59713 ,ممصواع.[ ,اعمرعلا 


85 ]0 م101 2000231عتالع عطا صا ععمعقعء011 أصدعكتمعاه :512015012117 عم20 15 عرعط1' -3 
.21 تاإتأطتامه طوتتخ 300 ع5 01 102اع12ع121 عطا 0 عمتلضر1معء2 واعمصفطء ع1 لاع هد 


0 لع1ع]15 نط2 15 ع للق ططه1أوع00) 5اعمسصقطن) عغ]11اء]52 ع متصتدع.[ 1ه ع1همك]آ لممم تدع نظ 
.102 عوع11مء 1260 


ع3 طعتتوعوع1 11611 عه 202610525ع لمتطامعع] تعطستيط 


6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية د. زكريا بن يحيى لال 


الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية 


من وجهة نظر طلاب كليات التربية 4 بعض الدول العربية 


د . زكريا بن يحبى لال 
كلية التربية - جامعة أم القرى - مكة المكرمة 


4. 5 


مقدمهةه 

مما لا شك فيه أن هناك دوراً تربوياً للقنوات الفضائية التعليمية» كما كان للقنوات غير 
الفضائية » إلا أن العلاقة التي تربط التربية بالقنوات الفضائية التعليمية تكاد تكون ذات أثر 
أكبر من القنوات التعليمية السابقة» وهذا يكون في الانتشار والشمولية. 

فقد خصصت بعض الدول قنوات تعليمية ضمن خططها حال التنمية البشرية» وكان 
لبعض الجامعات في الولايات المتحدة الأمريكية السبق في انتشار هذه القنوات المتخصصة 
لشريحة معينة من ا مجتمع وهو ما يعرف بالتعليم عن بعد, أو الجامعات المفتوحة» أو التعليم 
بالمراسلة » أو التعليم عبر الهواء. وقد بجحت الفكرة» وساد تطبيقها الكثير من المجتمعات» 
سواء وهم يتلقون التعليم في منازلهم؛ أو في أماكن عملهم عن طريق التلفزيون أو الإذاعة. 

لقد أدى نحاح التعليم عن بعد عن طريق الوسائل السمعية الإذاعة) إلى بجاح أكبر عبر 
(التلفاز) كوسيلة بصرية وسمعية. ومع انتشار القنوات الفضائية عبر الأقمار الصناعية 
تكونت لبعض الدول» عن طريق الجامعات والمؤسسات التعليمية» فكرة القنوات الفضائية 
التعليمية» ما حدا أيضاً بالدول العربية أن تفكر جادة في إنشاء قناة فضائية تعليمية » وعلى 
سبيل المثال » مشروع القناة الفضائية التعليمية السعودية (*) التي سوف يتم افتتاحها في 
القريب . 


[6 تحدث وزير الإعلام السعودي د . فؤاد بن عبد السلام الفارسي عبر الصحافة السعودية عام 997١م‏ 
عن اعتزام الوزارة إنشاء قناة تعليمية فضائية يتم الإعداد لها حاليا. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


إن وجود الأقمار الصناعية العربية (**) منذ عام 9/5١م‏ » سوف يكون لها شأن 
للمساعدة في تكوين قنوات تعليمية هادفة للإنسان العربي» خاصة وعن طريق هذا الجهاز 
الذي أصبح وجوده ضرورة مهمة لدى جميع المنازل تقريباً سوف يخدم الجميع تعليمياً 
إذا ما تم إنشاء القنوات الفضائية التعليمية. 
وقد أعلن سمو الأمير طلال بن عبدالعزيز رئيس المحلس العربي للطفولة والتنمية (*»م) 
عن إنشاء الجامعة العربية المفتوحة» التى سوف تعتمد فى إرسال بعض برامجحها عبر القناة 
الفضائية التعليمية . 
مشكلة ال لشلحث : 
تكمن أهمية الدراسات الجامعية فى ازدياد الطلب عليها ؛ ولذا بدأ الكثير من الدول 
يعانى من عدم كفاية الجامعات لاستقبال الأعداد الكبيرة ما أدى إلى التفكير في إيجاد 
البديل للدراسة مثل : الجامعات المفتوحة » والتعليم عن بعد » والقنوات التعليمية » ومن 
هنا رأى الباحث أن المشكلة تتبلور فى محاولة الإجابة عن التساولات التالية : - 
-١‏ هل يوجد فرق في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقاً لمتغير الجنس (الذكور 
- الإناث ) ؟ 
؟- هل يوجد فرق في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقاً لمتغير الدول العربية 
(السعودية - قطر - الإمارات - اليمن - لبنان - سوريا - البحرين - سلطنة عمان - مصر 
- الأردن - الكويت) ؟ 
+- هل يوجد فرق في الدور التربوي للقئوات الفضائية التعليمية وفقاً لتفاعل متغيري 
الجنس و الدول العربية ؟ 


(**) أصدر المركز العربي للتقئيات التربوية بالكويت عدداً خاصاً 1١م‏ عن دور التلفزيون في عملية 
التعليم » ص : ةك , 

(***) ذكر سمو الأمير طلال بن عبدالعزيز في حلقة خاصة بالمؤتمر الإقليمي العربي للتعليم العالي للدول 
العربية الذي عقد في بيروت عام 348١م‏ عن إنشائه وتمويله للجامعة العربية المفتوحة والتي 
سيكون ضمن برابحها - إنشاء قناة فضائية تعليمية متخصصة لبث ما يخص من برامج لطلبة الجامعة 
المفتوحة. 
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فروض البحث : 
الفرض الأول +-- ليس .هناك فرق ذال إخصائياً عدد منشوى + مين متوسط دربياك 
الذكور ومتوسط درجات الإناث فى تقدير أهمية الدور التربوي 
للقنوات الفضائية . 
الفرض الثاني : - ليس هناك فرق ذال إحصائياً عند مسعوى ؟ .يو »بين معتوسط درجحات 
أفراد عينة الدول العربية ( السعودية - قطر - الإمارات - اليمن - لبنان - 
سوريا - البحرين - سلطنة عمان - مصر - الأردن - الكويت ) في تقدير 
أهمية الدور التربوي للقنوات الفضائية . 
الفرض الفالث : - ليس هناك فرق دال إحصائياً عند مستوى ؟ 0 ٠,١‏ في تقدير أهمية الدور 
التربوي للقنوات الفضائية وفقا لتفاعل متغيري الجنس والدول العربية . 
أهمية البحث: 
تكمن أهمية البحث النظرية فى محاولة الكشف عن أهمية الدور التربوي للقنوات 
الفضائية التعليمية من وجهة نظر طلاب كليات التربية في بعض الدول العربية. وهو لذلك 
يمثل إضافة نوعية» حيث إنه توجد ندرة فى البحوث العربية خاصة التى تناولت هذا 
الجانب. 
وتنجلى أهمية البحث التطبيقية فيما يسفر عن نتائج يمكن التعرف من خلالها على 
أهمية الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية » والكشف عن مواطن القوة والضعف من 
خلال آراء الطلاب حول هذا الموضوع . 
هدف البحث : 
هدف البحث معرفة أهمية الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية من وجهة نظر 
حدود البحث : 
تتحدد البحث الراهق بالعينة امستخدمة المكرفة من 1+5 طالباً وطالبة من كليات 
التربية بالجامعات فى بعض الدول العربية » وبالاستبانة المستخدمة لقياس الدور التربوي 
للقنوات الفضائية التعليمية . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الخلفية النظرية للبحث : 

تعد التربية من واقع المسئولية الاجتماعية الهدف الذي يرتكز على بناء السلوك للفرد 
والمجتمع؛ وهذا يعني التنمية والتطوير والتجديد والمتابعة للتحصيلء سواء أكان هذا في مجال 
التتخصصء أم في التلقي للمعلومة من أجل اللحاق بالمجتمعات الأخرى. 

والتربية هي علم تطبيقي (حمدان ».//3١م)‏ وهذا يعني أنها أولاً علم عملي إجرائي, 
وثانيا أنها سلوك انتقائي يقوم على توظيف مفاهيم ومبادئ وأساليب مختارة من العلوم 
الطبيعية والإنسانية الأخرى لغرض الاستجابة المستمرة المرنة الحاجات الفرد ولمتطلبات نموه 
المتغيرة . 

إن الثورة التقنية التى سادت أوجه حياتنا امختلفة الخاصة والعامة على السواء » قد نحت 
حديئا للتركيز على استغلال عنصر الإلكترون في تسريع تقدم تطوراتها ووسائلها 
التكنولوجية المتنوعة فيما أصبح يعرف بالإلكترونيات والوسائل» والأجهزة:» والدوائر, 
والمحولات الإلكترونية؛ بدءاأ من الهاتفء والراديوء والتلفزيون» وانتهاء بالتنلكس» 
والفاكسء والبريد الإلكتروني» وشاشات العرض الإلكترونية» والكمبيوترء والأقمار 


الصناعية ( حمدان» //9١م)‏ 


دور التربية الإلكترونية : 

يقول حمدان ( 58/4١م)‏ : «تصلح التربية الإلكترونية لأي فرد في المجتمع؛ في أي 
وقت وأي مكانء أي أنها لا تتقيد في براجها ووسائلها وأساليبها بأي عمر أو جنس أو 
جدول زمني محددء وما على الفرد المتعلم سوى رفع سماعة المتصل أو جهاز الموديم* 
وضغط بعض الأزرار للاتصال من منزله أومن مكتبه.مركز المعلومات» أو بالتعليم الخاص؛ 
أو .مصادر التعلم» فيستقبل البرنامج الذي يريد تحصيله » أو أن يضع إسطوانة الديسك أو 
الشريط السمعي أو برنامج الكارتريدج في الوسيلة المرافقة لجهاز الكمبيوتر لديه» أو في 
فتحة خاصة بالكمبيوتر نفسه أحياناً » ليبدأ فوراً بالتعلم المطلوب». 


(*) هو عبارة عن جهاز يقوم بوظيفة الهاتف يبمكن به إرسال واستقبال الرسائل الرقمية الإلكترونية 
بالكمبيوتر» كما جاء في التربية الإلكترونية عام //5١م‏ . 
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أهمية الأقمار الصناعية : 

بدأت الأقمار الصناعية تمارس أهمية واضحة في نقل المعلومات عموماً: والتعدم 
والتدريس بوجه خاصء ويلاحظ انتشار الأطباق الهوائية الصغيرة الحجم نسبياً فوق 
أسطح المنازل» وفي حدائقها باليابان» والولايات المتحدة الأمريكية؛ لالتقاط البرامج 
المتنوعة التي يجري بثها على مدار الساعة. ونتيجة للفوائد التي توديها الأقمار الصناعية 
والحاسبات الآلية في محالات التربية والاتصال الإنساني» بادر العديد من أنظمة التعليم في 
الولايات المنحدة الأمريكية إلى تبني مفهوم التربية الإلكترونية القائمة على استخدام 
الكمبيوتر الشخصيء وأجهزة الاتصال عن بعدء .ما فيها الأقمار الصناعية» حيث نقرأ 
باستمرار عن تحول مدرسة أو غرفة صغيرة ضمن مدرسة » أو نظام تعليمي بكامله إلى هذا 
النوع من التربية» أما في الأقطار الشرقية فتبدو التربية الإلكترونية غائبة عن الاستخدام 
(حمدان » .)١988‏ 

إلا أننا بدأنا نشهد الاستعداد لاستخدام القنوات الفضائية التعليمية في الوقت ال حالي؛ 

وكذلك استخدام الكمبيوتر عن بعد أو الإنترنتء فالتلفزيون يمثل جانباً مهماً لنقل البرامج 
والأنظمة التي تحتاج إلى إعداد» وتخطيط جيد عن طريق الأقمار الصناعية . 


استخدام التلفزيون 4# التعليم والتدريب : 

بمتعمل الطتريون فى جالات العليي كمويحه لبرامج ج تعليمية تخدم المناهج الدراسية 
بشكل عام أو يخدم المناهج والمقررات المدرسية تربوياً» لفئات متعددة ذ في المجتمع كالتلاميذ 
أو غيرهم من المتلقين للعملية التعليمية في المصانع والشركات والمؤسسات الأخرى. وقد 
أسهم التلفزيون في برامج محو الأمية» كما أسهم في إعداد وتدريب المعلمين من أجل تطور 
الكفاءات المهنية سواء من كان منهم في طور الإعداد أو الذين هم في الخدمة فعلاً (حمدي؛ 
.)١ 387‏ 

والمعلم الذي يعمل في المدرسة العصرية يختلف من حيث تربيته وتكوينه عن معلم 
الأمسء فتربيته وتدريبه متصلان» ونموه المهني ضروري لحياته وحياة الهيئة التعليمية التي 
يعمل بها. وبذلك فإن المعلم يجب أن يسعى بنفسه ويبذل الجهود نحو رفع كفاءته وقدرته 
على التأثير في تلاميذه» ولابد له من الاستفادة من تطبيقات البحث التربوي» والمستحدثات 
التربوية المتطورة ومن بينها برامج التلفزيون التعليمي . 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وبالرغم من أن الفرد كتلميذ أو معلم أو غيره يستطيع الاستفادة من التعلم عبر التلفزيون 
التعليمي » إلا أن الدور الحالي يكاد يختلف في تلقي البرامج عبر القنوات الفضائية» وذلك 
أن الخبرة أو الاحتكاك هي الافتقاد الرئيس في هذا الدور التقني؛ إذ لا وجود للاتصال 
المباشر فيما بين معد البرنامج أو المعلم (المرسل) من خلال القناة» (والمتلقي) كالتلاميذ 
وغيرهم , وهذا يعني فقدان الهدف التربوي السلوكي من ناحية » وعدم القدرة على الحوار 
من ناحية أخرى. إلا أن العالم رغم هذا القصور في أشد الحاجة إلى التعلم عبر القنوات 
الفضائية فى زمن اكتظت فيه قاعات الدراسة بالجامعات بالدارسين» وازدحمت الصفوف 
الدراسية ا بالمتعلمين» أو سبب انشغال العديد من الأفراد في أعمالهم وعدم تمكنهم 
من مواصلة التعلم الرسمي. كما أن للقنوات الفضائية التعليمية فائدة للصغار والكبار 
كناحية تزيد ثقافتهم وتطور المفاهيم لديهم . 


التخطيط للتعلم عن طريق القنوات الفضائية : 
إن عملية التعلم عن طريق القنوات تحتاج إلى تحديد للأهداف » وتطور العملية التعليمية؛ 
وفي اعتقادنا أن الخدمات التعليمية التي تقدم عن طريق القنوات الفضائية ينبغي أن 

تأخذ ضمن أهدافها : المواضيع, والبرامج؛ والمهارات» والوسائل» والتوجيه والمتابعة» حتى 

يمكن أن تفيد امجتمع المتلقى من أجل خدمة أغراض التنمية لديه» وتكسبه الخبرات الملائمة 

الحياة العصر والمستقبل. 

الدراسات السابقة : 
اهتم العديد من الباحثين باستقصاء الدور التربوي للقنوات الفضائية. إذ حدد بيتس 

(1995 , و8]6) الهدف التربوي من التعليم عن بعد بأنه أحد الفرص المتاحة لتلقي العملية 

التعليمية في مكان الإقامة أو العمل » وأن هذه العملية تتيح للفرد التفكير في إيجاد مكاسب 

معلوماتية لتعزيز عمله . وقد نفذ دراسة استطلاعية على 07١‏ فرداً فى بعض المؤسسات 
المتنوعة في كل من مدينتي بروستل » وليفر بول البريطانيتين » وكانت أهم النتائج تشير إلى 

أهمية المعلومات بالنسبة للفرد . 


وأجحرى سالمون ووليه (1984 ,طعنع.آ » «مددولة5) دراستهما عن درجة الاختللاف 
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بين التعليم عبر التلفزيون التعليمي» والتعليم العادي» والتي طبقاها على ./43 طالباً من طلبة 
جامعة ولاية أيوا الأمريكية» حيث وجدا ما يلى : 
)١1(‏ أن مهارة الطلبة الدارسين فى الصفوف الدراسية بالجامعات تصل إلى 85 / » بينما 
وجد أن الطلبة الذين يتلقون تعليمهم عبر التلفزيون التعليمي الفضائي تصل مهاراتهم 
إلى أقل من ٠١‏ / من حيث الأداء المطلوب . 
(؟) أن الطلبة الدارسين عبر القناة الفضائية يملكون ذخيرة معلوماتية بنسبة مرتفعة عن 
العاديين تصل إلى / 5 / . 
(9©) أن الإدراك عن طريق أداء الواجبات عبر الفصول الدراسية بالجامعات أفضل بنسبة 
5 / للغرض نفسه عن الطلبة الدارسين عبر التلفزيون التعليمي الفضائي . 
وفي دراسة أجراها لي (1996 , ع1.6) عن أهمية البرامج التي تقدم عبر القنوات الفضائية 
والتي أجراها على امجتمع الصناعي في مدينة ديترويت بولاية ميتشجان الأمريكية » حيث 
اختار ١44‏ فرداً » استطلع رأيهم عن أهمية تلقي دراستهم عبر القنوات الفضائية التعليمية 
وخرج هما يلي : 
-١‏ أبدى أكثر من 717 من أفراد العينة » اهتمامه ممواصلة التعلم عبر القنوات التعليمية؛ 
؟- استفاد أكثر من 57/ من أفراد العينة » من التعليم عن بعد في مجال عملهم. 
*- أثنى ما يقارب /5١‏ من أفراد العينة على ضرورة مواصلة التعليم عبر القنوات 
التعليمية المتخصصة. 
5 - أشار أكثر من 55 // من أفراد العينة إلى ضرورة وجود اتصال أسبوعي بعد تلقي المواد 
التعليمية» وذلك للاستفسار وزيادة الخبرة. 
وقد قام روجرز؛ وهيربار (1999 , “1ءمة11 © ونعع0©) بدراسة استطلاعية على 
مجموعة تعمل في ثلاث مؤسسات صناعية عسكرية » حيث اختارا عينة بلغت 550١‏ فرداً 
يتلقون دراستهم العليا عبر القنوات الفضائية في ولاية كلورادو الأمريكية. وقد خرجا 
ببعض النتائج التي تمثلت فيما يلي : 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


. التمكن من الاستفادة معلوماتياً‎ -١ 
تحديد بعض الواجبات الخاصة التي يتلقونها ضمن برنامج متخصص.‎ -١؟‎ 
. تدعيم الخبرات السابقة بخبرات جديدة‎ 1 
أتيحت لهم فرصة اللقاء مع بعض مقدمي البرامج وجهاً لوجه في وقت محدد بأحد‎ -: 
. المراكز مما زاد من صقل مهارتهم الفعلية‎ 
وأجحرى ريسنك ( 1987 , هذهو ) دراسة تطبيقية على الدارسين في الفصول الدراسية‎ 
الجامعية» والدارسين عبر القناة التعليمية» حيث طبق دراسته على عينة اختارها من أربعة‎ 
دارس. ممشاركة بعض زملائه» قدم دروساً من‎ ١١١١ تخصصات قسمها إلى قسمين بعدد‎ 
خلال القناة التعليمية » والفيديو التعليمى مقارنة بالدروس نفسها التى تقدم عبر الصف‎ 
الدراسي» وخرج بالنتائج التالية:‎ 
وهذا يؤكد أهمية‎ / ١١ كانت حصيلة الدارسين عبر الصف الدراسى مرتفعة بنسبة‎ -١ 
. الدروس المباشرة‎ 
. ؟- كانت حصيلة الاختبارات بنسبة ؟ / والزيادة كانت لصالح الصف الدراسي‎ 
. الثقة في النفس زادت بنسبة ” / لدى المتلقين دراستهم عبر القناة التعليمية‎ - 
. / درجة الحرية ارتفعت فى المتلقين عبر القناة التلفزيونية بنسبة /ا‎ -: 
ه- كانت درجات الخبرة والاحتكاك أفضل لدى الدارسين فى الصف الدراسى » وهذا‎ 
. يزيد من إثبات ما أشارت إليه الدراسات الأخرى‎ 
درجة الإثارة زادت لدى الدارسين عبر القناة التعليمية بنسبة 9 / للجديد فى هذا‎ -5 
. الوضع في رأيهم‎ 
وقد جمعت باريت (1998 ,60ئة8) معلومات عن عدد من التقارير المختلفة عن التعلم‎ 
من خلال القناة الأولى التلفزيونية » لكل من المدارس المتوسطة والثانوية في ولاية فلوريداء‎ 
وماساشوستس بالولايات المتحدة الأمريكية » وهذه المدارس تستعمل القناة الأولى للدراسة‎ 


لمعرفة مدى استفادة المجتمع من المواد امختلفة التي تقدم عبر هذه القناة في المدارس» من 
الناحية الخدماتية» والاقتصادية» والاجتماعية. وقد شملت الدراسة معلومات من خلال 
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مقابلات مع الطلبة» والمدرسين» والمسئولين عن إدارة المكتبات المدرسية حول استعمال 
القئاة الأولى بمدارسهم . كما تم اختيار مجموعتين من الطلبة» الأولى تتراوح أعمارهم ما بين 
١5-١‏ عاماً) من المدارس المتوسطة» والثانية تتراوح أعمارهم ما بين ( 4 ١8-١‏ عاماً) 
من المدارس الثانوية. وقد قامت الباحثة بملاحظة دقيقة ومتابعة لاستخدام القناة الأولى في 
8 سدرسة اول الاك يتات كاله اغقارت بها +3 ١‏ طاليوة + اجدرين 6 
من رؤساء الأقسام» 4 ١‏ من مسئولي المكتبات المدرسية لعمل هذه الدراسة. وتسم بن 
خلال هذه الدراسة النتائج التالية : 

. الاستفادة من المناهج المتطورة‎ -١ 

؟- تأثير الإعلانات في الصف الدراسي . 

*- الاستفادة من العديد من المواد والوسائل التعليمية . 

- أخذت المعرفة العلمية والآراء التربوية جانباً من الأهمية . 

ه- استفادة المدرسين من المحتوى الدراسي الذي قدمته القناة بصفة مستمرة . 

وفي دراسة باحلي وويتنك ( 1998 , علتمتة”177 عي لإعاع82) عن استخدام الاتصال عن 
بعد في محال التعليم حيث أكدا أن مجتمع الدراسة المككون من 457 دارسا من كليات 
خدمة المجتمع في كل من ميسوري » والباما » ونيواورليانز بأمريكا جاءوا بنتائج جيدة » 
تتوافق مع متطلبات التطور التكنولوجي الذي بالإمكان الاستفادة منه خبرة ومعلومة . وقد 
أفادت نسبة من الطلبة تقدر ب77 // بأنهم تمكنوا من استعمال القناة التعليمية لإجراءات 
التعلم » كما أفادت مجموعة أخرى بنسبة 72/ بأن نسبة المعلومات التي حصلوا عليها أثناء 
استعمالهم للتعلم عن بعد كانت أفضل مما يتلقونه في الفصل الدراسي » إلا أن نسبة 57 
اعترفت بأنهم أكثر تنظيما من حيث الأداء والاستمرار أثناء وجودهم في قاعة الفصل 
الدراسي . 


منهج البحث : 


تم اتباع البحث الحالي المنهج الوصفي» وقد استخدمت الاستبانة- أداة لجمع بيانات 
البحث. وفيما يأتى وصف موجز لهذه الأداة: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أداة البحث: استخدمت استبانة الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية . وقد تم 
تصميم بنود هذه الاستبانة من خلال اطلاع الباحث على البحوث السابقة: والموضوعات 
التي تناولت الدور التربوي للقنوات الفضائية 4 وعقد عدة مقابلات مع بعض الطلاب 
والخبراء من خلال عدة مؤتمرات” . 

وقد تكونت الاستبانة في صورتها المبدئية من 15 بنداً » وقد تم عرضها على ثلاثة من 
الخبراء الحاصلين على درجة الدكتوراه في الاتصال التربوي وتكنولوجيا التعليم . وقد أسفر 
هذا التحكيم عن حذف خمس عبارات . 

ومن ثم » انتهى عدد بنود الاستبانة في صورتها النهائية إلى عشرين عبارة. وتتم 
الاستجابة عن كل عبارة من خلال ميزان تقدير مكون من ثلاثة أوزان : هي 

موافق (وتعطى ثلاث درجات ) » لا أعلم (وتعطى درجتين) »وغير موافق (وتعطى 

وتدل الدرجة العليا على التأييد المرتفع للدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية » بينما 
تدل الدرجة الدنيا عكس ذلك ١‏ انظر الملحق ) . 


(*)6 2 ١-المؤجمر‏ السادس لتكنولوجيا التعلم في مصر ١313/‏ . 
-١‏ المؤتمر السنوي لجمعية الاتصالات التربوية والتكنولوجيا بالولايات المنحدة الأمريكية عام 
8ام. 
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)١ الجدول(‎ 


العوامل المستخرجة لبنود استبانة الدور 
التربوي للقبوات الفضائية التعليمية بعد التدوير المائل 


د. زكريا بن يحيى لال 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ولتحديد الأبعاد التي تتوزع فيما بينها أداة الدراسة» فقد تم تطبيقيها على عينة فرعية من 
عينة الدراسة. ثم استخدم التحليل العاملي. 515 :22060 والجدول رقم )١(‏ يوضح كيفية 
توزيع الفترات على أبعاد هذا التحليل. يتضح من الجدول )١(‏ أنه قد تشبع على العامل الأول 
( الجذر الكامن - 45 و5» نسبة التباين - ه ,”27 عدد البنود >7 ) البنود التالية - 9 ”,2 
.١15 0176 85 »4‏ وقد سمى هذا العامل بعد فحص بنوده: الفعالية التعليمية. 

كما تشبع على العامل الثاني ( الجذر الكامن - 273377 نسبة التباين > 48.5 »/١‏ عدد 
البنود > 5 ) البنود التالية - ١‏ , ه .7 », 4 » .١١ ٠٠١‏ وقد أطلق على هذا العامل بعد 
فحص بنوده : العائد الاجتماعي. 

وأخيراً » تشبع على العامل الثالث ( الجذر الكامن - ١,85‏ » نسبة التباين - 377 
عدد البنود > “7 ) البنود التالية - 6 .5"١61١9 +1١861١61١5 +605١8ه , ١‏ وسمى هذا 
العامل بعد فحص بنوده: الإعداد التربوي. 

ومن ثم أسفر التحليل العاملي من الدرجة الأولى لاستبانة الدور التربوي للقنوات 
التعليمية بعد التدوير المائل عن وجود ثلاثة عوامل» هي: الفعالية التعليمية» العائد 
الاحتماعي» والإعداد التربوي. 


ثبات أداة القياس 


تم حساب ثبات استبانة الدور التربوي للقنوات التعليمية بواسطة استخدام معادلة ألفا 
لكرونباخ » فبلغت معاملات الثبات على النحو التالي: 


العامل الأول :2 الفعالية التعليمية دولار. 

العامل الثاني : العائد الاجتماعى ا 

العامل الثالث :2 الإعداد التربوي دولار. 

الاستبانة ككل حدولار. 
ب 2 ال 35 


تكونت عينة البحث من ١57٠‏ طالباً وطالبة اختيروا من بعض كليات التربية في بعض الدول 
العربية» وقد بلغ المتوسط الحسابي لأعمار أفراد العينة 7١77٠‏ سنة. كما اختيروا من المستويين 
الدراسيين الثالث والرابع. ويوضح الجدول (35) توزيع أفراد العينة في الدول العربية امختلفة. 
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الجدول (؟) 
توزيع أفراد العينة في بعض كليات التربية بجامعات الدول العربية . 


الكلية - الجامعة - الدولة 


التربية - جامعة الملك فيصل - الهفوف - السعودية 
التربية - جامعة الملك سعود - الرياض - السعودية 
التربية - جامعة أم القرى - مكة المكرمة - السعودية 
التربية - جامعة عين شمس - القاهرة - مصر 
التربية - جامعة الإسكندرية - الإسكندرية - مصر 
التربية - جامعة دمشق - دمشق - سوريا 

التربية - الجامعة اللبنانية - بيروت - لبنان 

التربية - جامعة صنعاء - صنعاء - اليمن 

التربية - جامعة الامارات - العين - الامارات 
التربية - جامعة البحرين - البحرين 

التربية - جامعة قطر - قطر 

التربية - جامعة الكويت - الكويت 

التربية - جامعة السلطان قابوس - مسقط - سلطنة عمان 
التربية - الجامعة الأردنية - عمان - الأردن 


اجموع 


: 


كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 
كلية 


هه |إهه هه |2 زه [|ه [إه إه إه إه [إ|ه ز[إه [إ[ه اه |بمد 


إجراءات البحث 

ثم تنفيذ البحث وفقاً للخطوات التالية : 

-تم تصميم استبانة الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وحساب خصائصها 
السيكومترية من صدق وثبات» وذلك خلال تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية 
مكونة من ثلاثمائة طالب وطالبة من كليات التربية فى بعض الدول العربية . 

حغ نطق الأنعيانة يعد الناكد من تبيحة خضائضها السركروقرية نين ميدق يوثيات 

عينة قوامها ١١7٠‏ طالبا وطالبة من طلاب كلية التربية فى بعض الدول العربية. 
- تم تصحيح بنود الاستبانة وفقاً لمفتاح التصحيح. ْ 
تم تحليل البيانات إحصائيا باستخدام الحزمة الإحصائية 545. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الأساليب الاحصائية المستخدمة:- 

استخدمت التحليلات الاحصائية الآنية: 

-١‏ طريقة المكونات الأساسية من إعداد هوتلنج لحساب الصدق العاملي لاستبانة 
الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية . 

-١‏ معادلة كرونباخ ألفا الحساب معامل الثبات استبانة الدور التربوي للقنوات الفضائية 
التعليمية . 

؟- تحليل التباين الثنائي ( ” 2< ١١‏ ) لاختبار صحة فروض البحث . 

5 - المتوسطات الحسابية واختبار توكي 'إعغ1نا1. 


نتائج البحث 


الجدول (”) 
نتائج تحليل التباين الثنائي( ١١027‏ ) لأثر متغيري 
الجدس والدولة العربية في الدور التربوي للقبوات الفضائية التعليمية 


© المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


مجموع المربعات 
مدان د يه 
١5‏ 
8 الا 


متوسط المربعات 


امد ا ناه 
١45‏ 


1 ا" 


١ اب‎ ١١؟ةهء.هرءأ‎ 


575868 


يوضح الجدول (") النتائج التالية: 

أثر الجدس : يوجد أثر دال إحصائياً لمتغير الجنس ( الذكور - الإناث ) في الدور التربوي 
للقنوات الفضائية التعليمية» حيث بلغت قيمة ف - 8,74 (د.ج - 747 دالة 
إحماكيا عي سعرى 215 ) وللكقسض عن ااه الفروق: م حيداب المتوستطات 
الحسابية بين درحات الذكور ودرجات الإناث على استبانة الدور التربوي للقنوات 
الفضائية التعليمية» فبلغ المتوسط الحسابي لعينة الذكور (77774)» ولعينة الإناث 
(285) وهذا يدل على أن الفروق كانت لصالح الذكور. 
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أثر اللذولة العرنية + روح ألبر ذال إحصاكا غير الذولة العربية ( السعردية قط د 
الإمارات - اليمن - لبنان - سوريا - البحرين - سلطنة عمان - مصر - الأردن - الكويت ) فى 
الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية » حيث بلغت قيمة ف > ١,8١‏ [د.ح - ١٠١‏ 
17 دالة إحصائيا عند مستوى ٠,١١‏ . ] وللتعرف على اتحاه الفروق » تم استخدام 
اختبار توكي 'إع1نه1» فأبانت النتائج أن طلاب وطالبات دولة الكويت حصلوا على أكبر 
متوسط حسابي ( ”7775 ) من متوسطات الدول العربية الأخرى. 

تفاعل الجنس والدولة : يوجد أثر دال إحصائياً لتفاعل الجدس والدولة العربية في الدور 
التربوي للقنوات الفضائية التعليمية» حيث بلغت قيمة ف ->55,؟ [د.ج 2١1141 21١-‏ 
دالة إحصائياً عند مستوى ٠,١١‏ . ] وعند حساب المتوسطات الحسابية» تبين أن الطللاب 
الذكور من دولة الكويت حصلوا على أكبر متوسط حسابى )5١557(‏ من المتوسطات 
الحسابية لطلاب وطالبات كليات التربية في بعض الدول العربية الأخرى. 

ويوضح الجدول (4) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية في الدور التربوي 
للقنوات الفضائية وفقاً لمتغيري الجنس والدولة. كما يبين الشكل البياني رقم )١(‏ طبيعة 
تفاعل متغيري الجنس والدولة مع الدور التربوي للقنوات الفضائية. وتشير التتائج الموضحة 
في الشكل البياني رقم )١(‏ إلى أن الطلاب الذكور من دولة الكويت قد حصلوا على أكبر 
متواسظ محسان 0 و68 فى الدور التربوي للقدواتت الفطبائية التغليمية من المتوسظات 
الحسانية لطلاب وطالبات كلباك الثربية في يعظي الدول الغربية الأخر, 


الجدول ( 4 ) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
في الدور التربوي للقدوات الفضائية وفقاً لمنغيري الجدس والدولة 


الذكور 
المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري 


اام 
اما 
وه ” 
3/1 
م" 


ب 
١‏ 
1 
1 
0 
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الإناث 


المتوسط الحسابي |الانحراف المعياري 
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الدور التربوي 
للقنوات الفضائية 


0 
أ 
5 


0 
9 


”ا 


ه., 


1008 
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الإلناث 


الشكل البياني رقم :)١(‏ طبيعة تفاعل متغيري الجدس والدولة مع الدور التربوي للقنوات 
الفضائية 
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مناقشة النتائج : 

أبانت التتائج في الجدول (") أن الطلاب الذكور في كليات التربية في بعض الدول 
العربية أكثر تأيبدأ للدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية من الطالبات الإناث في كليات 
التربية في بعض الدول العربية . ول تؤيد هذه النتيعجة صحة اختبار الفرض الأول الذي نص 
على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية 
بين الذكور والإناث . 

كما أظهرت النتائج في الجدول (7) أن طلاب وطالبات كلية التربية في جامعة الكويت 
أكثر تأييدا للدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية من طلاب وطالبات كليات التربية فى 
إقية اللدؤل العرييق وغ تدضم هذه النتيجةصنحة اعبار القرضن الفاق الذي انض على عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية بين بعض 
الدول الحرينة الكمانة»ورها برعم هذا إل أن ذولة الكريت يد من أغتى دول الخليج 
العربي من حيث دخل الفرد وهذا يؤدي إلى أن كل فرد يمتلك كثيراً من الأجهزة 
التكنولوجية . 

وأخيرأء كشفت النتائج في الجدول (7) عن أن الطلاب الذكور في دولة الكويت أكثر 
تأييدا للدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية من بقية طلاب وطالبات كليات التربية فى 
الدول العربية الأخرى + ومن ل ل تؤيد هذه الصجة ضرحة اعتباز الفرضن الغالك الذي 
نص على عدم وجود فروق دالة إحصائيا للدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية وفقا 
لتفاعل متغيري الجنس والدولة العربية . 

ومن ثم أبانت النتائج أهمية الدور التربوي للقنوات الفضائية التعليمية» ويرى الباحث 
الحالي أنه يجب تعميم هذه القنوات الفضائية التعليمية على شتى البلاد العربية من شرقها 
إلى غربهاء ومن شمالها إلى جنوبها لأهمية هذه القنوات في نشر المفاهيم التعليمية امختلفة 
في شتى التخصصات العلمية امختلفة. 


المقتترحات والتوصيات : 
لا يخفى على أحد من المسئولين ومتخذي القرار في الدول العربية المعنية أهمية الدور 


التربوي للقنوات الفضائية التعليمية » فالعلم يدمو نمواً سريعاً والثورة المعرفية في تزايد 
مستمر» والنظريات العلمية تتلاحق» النظرية تلو النظرية . ومن ثم » يجب علينا اللحاق 
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بهذه الثورة المعرفية» والتعايش مع النظام العالمي الجديد في ظل العولمة» أو الكوكبة الحديثة» 
ولن يتأتى هذا إلا عن طريق إنشاء قنوات تعليمية متخصصة., تبث عبر الدول العربية امختلفة» 
للتعرف على ما هو جديد في محال التعليم والتعلم . وعليه » يوصي الباحث المسئولين 
ومتخذي القرار فى الدول العربية امختلفة بسرعة الاتفاق على إنشاء قنوات فضائية تعليمية 
منفردة» أو مشتركة للتعاون العلمى والتضامن العربى . كما يوصى الباحث بإجراء بعض 
البحواث فى أهمية الدور التريوي للقنوات الفضائية التعليمية وعلافتها ببعض المغيرات 
الاجدياعية والتنية والاقتصادية:. 
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المراجع والملصادر 


حمدي » فاروق ١5/٠0‏ ) . استخدام التلفزيون التعليمي في تدريب المعلمين . القاهرة : 
تكنولوجيا التعليم » العدد ( ١5‏ ) » السنة ( 5 ) » ديسمبر » ص : 5 .١‏ 

حمدان » محمد زياد ١3//(‏ ) . التربية الإلكترونية . تونس : محلة التربية الجديدة » السنة 
)١5(‏ العدد(1::4),» ص:ه١١5-1١١.‏ 


0 1225 61600101171111162141011] 1115128 .(1998) .14 , علتمنه11 ي .3241 , واععد8 
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و(اللحق) 
استبانه الدور التربوي للقبوات الفضائية التعليمية 


«من وجهة نظر طلبة كليات التربية في بعض اللدول العربية» 


إعداد الأستاذ الدكتور : زكريا بن يحيى لال 


السن : 8 ا 200 
المستوى الدراسي :2 الأول( ( الثاني ( ( 


للقنوات الفضائية أهمية كبيرة في خدمة امجتمع. 


تؤدي القنوات الفضائية التعليمية دوراً معميزاً فى عملية 
التعلم. ْ 

تؤدي القنوات الفضائية التعليمية دوراً جدياً فى اكنشاف 
امعلومة. ْ 

تؤدي القنوات الفضائية التعليمية دوراً جديا فى زيادة 
الخبرات. ْ 
القنوات الفضائية التعليمية سلبياتها أكثر من إيجابياتها. 
القنوات التعليمية فرصة للحصول على وثيقة تربوية. 


المارة 


عن الواقع. 

تفتقر البرامج التعليمية عبر القنوات الفضائية التعليمية إلى 
المهارات الفاعلة. 

تقدم البرامج التعليمية عبر القنوات الفضائية التعليمية أحسن 
الفرص للقضاء على الأمية. 

يحتاج العالم العربي إلى قنوات فضائية تعليمية لسد الحاجة. 
يحتاج العالم العربي إلى قنوات فضائية تعليمية من أجل تربية 
النشء على الأخلاق الفاضلة. 


التعليم العام فقط. 

يحتاج العالم العربي إلى قنوات فضائية تعليمية على مستوى 
التعليم الجامعي والعالي. 

قبل إيجاد القنوات الفضائية التعليمية يجب أن يكون هناك 
إعداد جيد لمن يقوم بدور المعلم التربوي فيها. 

يجب الاستفادة من الخبرات التربوية الموجودة فى الجامعات 
لإعداد البرامج وتقديمها. ْ 

حتى تكون الاستفادة ممكنة ينبغي أن تفرض رسوم تقديرية 
من المستفيدين فعلاً. 

التنويع في إعداد البرامج التربوية من أهم المعايبر المطلوبة 
للقنوات التعليمية. 

ضرورة إعداد متخصصين تربويين في محال التكنولوجيا 
التربوية للمساهمة في إعداد البرامج للقسوانف الفضائية. 
ضرورة إيجاد تعاون مستمر بين الجامعات والمؤسسات 
التعليمية الأخرى والقنوات الفضائية. 

ضرورة استثمار التعاون بين الجامعات العربية والأجنبية فى 
إعداد البرامج التربوية الملائمة للقنوات الفضائية التعليمية. . 
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تصور مقترح لتطوير برنامج 
الإشراف التربوي بكلية التربية في 
جامعة البحرين 


إعلداد 
أستاذ مشارك قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية التربية - جامعة البحرين 
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تصور مقترح لتطوير برنامج الإشراف التربوي 
بكلية التربية 4 جامعة البحرين 


د.ليلى محمد دويغر 
أستاذ مشارك قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية التربية-جامعة البحرين 


الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على برنامج الإشراف التربوي المقدم إلى كلية 
التربية بجامعة البحرين » وكشف الصعوبات التي تواجهه من أجل العمل على تطويره 
وتحسينه. وخرجت الدراسة بوضع تصور مقترح للإشراف التربوي على الطالب المعلم. 
ويهتم هذا التصور بإجراءات الإشراف التربوي الحديث في برامج إعداد المعلمين وفق 
تسلسل مدروسء يعين الطالب على اكتساب المهارات المطلوبة في برنامج إعداده. وتم 
وضع هذا التصور بناء على الاتحاهات الحديثة في هذا المضمارء والتي أبرزها تحقيق مبدأ 
الشراكة بين كليات التربية» والمدارس في إعداد معلم المستقبل» والأدوار الجديدة لمعلم 
الصفء وإنشاء مكسسات جديدة تعرف ,هدارس التنمية المهنية» تهدف إلى رعاية الطالب 
المعلم» والمعلم المبتدئ. ويقوم التصور المقترح على المحاور التالية: 
)١‏ الشراكة بين الجامعة» والمدارس المتعاونة بالنسبة لإعداد معلم المستقبل والإشراف 
عليه. 
؟) تقديم خبرات ميدانية مبكرة» وبشكل متسلسل منذ التحاق الطالب بكلية التربية. 
؟) إعداد الطالب المعلم الحقيبة التعليمية للتربية العملية من أجل الوقوف على تقدمه في 
البرنامج بصورة منظورة. 
:) تصميم جديد للتربية العملية. 
©) الإشراف على الطالب المعلم. 
*) تقويم الطالب المعلم. 
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تصور مقترح لتطوير برنامج الإشراف التربوي د. ليلى محمد دويغر 
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الاطار العام للدراسة ومشكلة البحث 


للإشراف التربوي دور كبير في تحسين العملية التعليمية والإسهام في السير بها للأفضل؛ 
فهو يعايش العمل التربوي في الميدان» ويتعامل بصورة مباشرة مع قطبي العملية التربوية 
الأساسية وهما المعلم والمتعلم. كما يعمل على متابعة العملية التربوية في ميدانهاء ويعيش 
قضاياها ومشكلاتها. ولقد تطور مفهوم الإشراف تطوراً كبيراً في السنوات الأخيرة» 
وتحول من مفهوم جامد ومتخلف إلى مفهوم حي ومتطور. ويتمثل المفهوم الحديث في 
الإشراف التأكيد على تزويد معلم المستقبل بالمعرفة والمهارات والخبرات التي تعينه على 
النمو المهنى» وتساعده على التحول من الاعتماد على المصادر الخارجية (المشرفء المدرس 
الأول» 5 المدرسة) في حل المشكلات التي تواجهه إلى الاعتماد على نفسه في البحث 
عن الحلول المناسبة. كما يستبعد المفهوم الحديث في الإشراف النماذج التقليدية في 
التدريس ويدعو إلى الاستعانة بطرق التدريس التي تشجع المتعلم على التأمل والتفكر. 
ويعد الإشراف الحديث - قضية جودة التعليم - قضية جماعية تقع مسئوليتها على جميع 
المعلمين في المدرسة» وبالتالي فإنها ليست قضية فردية كما عزز ذلك الإشراف التقليدي. 

واهتم الإشراف الحديث بنوعية الإدارة المدرسية التي تسير على مبدأ اللامركزية فهي لا 
تقوم باختيار الأنشطة المهنية للمعلمين وتحديدها وتنظيمها » وإِنما تسهل وتعين المعلمين 
على تحقيق الأنشطة التي يعتقدون أنهم في حاجة إليها هاستنكز (2000 ,ؤعهناكة1). 

ولقد ننج عن هذا المفهوم الجديد للإشراف أدوار جديدة للمشرف التربوي تتمحور 
حول توجيهه لسلوك المعلم» وتزويده بالأفكار ووجهات النظر المتعلقة.بمهارات التدريس 
وتعزيزه لقراراته. 

وصاحب الإشراف الحديث اهتمام من قبل كليات التربية في جامعات أمريكية» وكندية 
برفع مستوى متطلبات الالتحاق في برامجهاء وعملت على تطوير المقررات المهنية 
والأكاديمية» لتواكب التطوير في الجانب الميداني في تلك البرامج. 

وم يقتصر التجديد على نوعية التدريب العملي ومدته؛ وإنما شمل أيضاً مصادر الإشراف 
حيك: اعت التحديدات» لتشمل أدوارا جديدة لمعلم الصف. وتأسست نتيجة لذلك 
مؤسسات مهمتها تقديم العون والمساعدة للمعلم المبتدئ» والطالب المتدرب» وبذلك أصبح 
معلم الصف عنصراً فاعلاً في نموه المهني» ومشاركاً في تدريب معلم المستقبل (1999 ,000©). 
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أما الإشراف التربوي في برامج إعداد المعلمين في كلية التربية بجامعة البحرين فقد بقى 
لسنوات عديدة معانياً من الدمطية والبيروقراطية التى امتدت منذ أوائل الثمانينات حتى 
يومنا هذا. ويقوم برنامج الإشراف في الكلية على زيارات لا تقل عن خمس للطالب 
المتدرب من قبل مشرف الكلية» والذي اقتصر في تقويم الطالب المتدرب على استمارة 
معدة لذلك الغرضء ثم الاجتماع بالطالب المتدرب بعد انتهائه من التدريس؛ بهدف بيان 
وجهة نظره فى مواقفه التعليمية/التعلمية» وإبداء المقترحات بكيفية تحسين أدائه» ويتخصص 
لكل مشرف عدد من الطلاب المتدربين يتراوح ما بين (/) طلاب إلى )١7(‏ طالباً. 
مشكلة ١‏ 1 لشلحث: 

يتم الإشراف على الطلبة المتدربين من خلال مشرفين من الجامعة» ومشاركة من قبل 
ضعيفة. ومع أن معلم الصف يعد معلماً متعاوناً» إلا أنه لا يخضع لتدريب خاص» ولايتم 
اختياره وفق معايبر محددة» وبالتالي فإنه في أغلب الأحيان لا يكون على دراية هما تطلبه 
التدريسء» وتوجيهه بالنسبة للأخطاء فى المادة العلمية. وعليه فقد تحددت مشكلة البحث 
في وضع تصور لبرنامج الإشراف التربوي على التربية العلمية بكلية التربية بجامعة 
البحرين؛ وذلك من خلال إبراز عدة أسئلة انبئقت من المشكلة هي: 

- ما المبادئ التي ينبغي أن يؤسس عليها برنامج الإشراف التربوي المقترح؟ 

- ما الأهداف التي يسعى إليها البرنامج المقترح؟ 

- ما الإجراءات الواجب اتباعها في البرنامج المقترح؟ 

- ما العلاقة التي يجب أن يكون عليها الإشراف التربوي بين كلية التربية» والمدارس 

الحكومية التى يطبق فيها التدريب العملى؟ 


أهمية الدراسة 
تكمن أهمية الدراسة فى: 
أ. تسليط الضوء على برنامج الإشراف المقدم إلى كلية التربية بجامعة البحرين» وكشف 
أهم الصعوبات التى تواجهه. 
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ب. العمل على تطوير طبيعة هذا البرنامج» وتحسين مخرجاته في ضوء البرامج الحديثة في 
الدول المتقدمة. 

حدود الدراسك : 

تقتصر الدراسة على برامج إعداد المعلمين في كلية التربية بجامعة البحرين» ولا يدخل 
في إطارها بصورة مباشرة نوعية الإشراف المطبق على المعلمين في وزارة التربية والتعليم. 
منهج البحث 

اتبعت الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي» استناداً على نتائج المؤتمرات» 
والندوات ذات الصلة.موضوع البحثء كما قامت بدراسة بعض صيغ الإشراف التربوي 
الحديثة المتعلقة بالدراسة» بهدف الوصول إلى وضع تصور لتطوير الإشراف التربوي على 
مصطلحات الدراسهة 

تتضمن الدراسة عددا من المصطلحات الجوهرية . وفيما يأتي تعريف الباحثة لهذه 
المصطلحات : 
الإشراف التربوي: م15ولكدءومن5 21م60ه8000 

الإشراف التربوي هو: «عملية تعاونية تشخيصية تحليلية علاجية وقائية مستمرة» تتم 
خلال التفاعل البناء والمثمر بين المشرف والمعلم» بهدف تحسين عمليتي التعليم والتعلم» 
(نشوان» 1١985‏ » ص7072١)‏ . 
المعلم المتعارن: «عاعدع عصناهرءم 000 

هو معلم الصف الذي يتم تدريب الطالب المعلم في صفهء ويكون عثابة المرشد» والمقوم 
له» والمستجيب إلى حاجاته» خاصة تلك المتعلقة بتطبيق ما تعلمه فى الجامعة. 
مدر سة السمية المهنية: 56001 امع مممماعناعئ0آ لممماووع01ط 

هى المدرسة الحكومية القائمة على الجهود المشتركة بينها وبين الجامعة» وتهدف إلى 
توفير إشراف تربوي كخدمة:» سواء للطلبة المتدربين في برامج إعداد المعلمين» أو للمعلمين 
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المبتدئين» أو للمعلمين العاملين فى الميدان. 
بحوث الفعل: اعتوء125 ممناءم 


هي أسلوب بحثي يحاول من خلاله المعلم استخدام طريقة جديدة في التدريس» أو حل 
مشكلة تواجهه. واختبار فعالية هذه الطريقة» أو الحل بأسلوب علمى» وهو فى العادة ببحث 
جماعي» ولكنه قد يكون فردياً أيضاً. 
المعلم الناصضح: 2162601 1ماعدء1” 

هو أحد المعلمين ذو الخبرة» والذي بمتاز بالكفاءة في الأداء» يعين للإشراف على المعلم 
المبتدئ؛ وذلك خلال السنة الأولى من التحاقه بمهنة التعليم» وينظر إلى هذا الدور الجديد 
للمعلم على أنه استراتيجية حديثة لتحسين التعليم» مرتبطة ما يجب أن يكون عليه التعليم 
الجيد» وبكيفية تعلم المعلم » وبالفهم لثقافة التعليم القائمة على المشاركة. 
الإشراف الإ كليدكي ف صه نأك تتعمناد ادعتصتا 


هو ذلك النمط من الإشراف الذي يسعى إلى تحسين أداء المعلم الصفي» ويركز بالدرجة 
الأولى على تحليل التدريس» والممارسات داخل الصف. وكلمة إكلينيكي تعني العملي» أو 
الإجرائي (الخطيب والخطيب» .)١١1/‏ 


الدراسات السابقة 


إن قضية إعداد المعلم ليست جديدة على الباحثين والدارسين فهي الشغل الشاغل لكثير 
من الباحثين والمسئولين عن التعليم على جميع المستويات. ومع هذه الجهود المستمرة نحو 
تطوير التعليم وتحديئه» إلا أن أغلب الدراسات تشير إلى أن برامج إعداد المعلمين» وتدريبهم 
لم تتغير بشكل أساسيء» وأنها تعاني من مشكلات متعددة الجوانب. 

ففي دراسة أبى عقيل والزيرة وهلال والديلمي) »)١155‏ والتي اهتمت بدراسة تكوين 
المعلمين في كلية التربية بجامعة البحرين» وبينت أن الجامعة تفتقر إلى تصور شمولي لإعداد 
المعلمين يربط الجوانب النظرية والعملية. كما أن بحوث الأساتذة التى قدمت فى المؤتمر 
العلمي الأول لكلية التربية بجامعة البحرين في عام 2١34/5‏ والحلقة الدراسية حول التربية 
العملية لنظام معلم الفصل في عام 255٠‏ وندوة «معلم الفصل في مشروع تطوير التعليم 
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الابتدائي في البحرين» في عام ١9/15‏ جميعها ركز على مشكلات تتعلق بالتربية العملية؛ 
والإشراف عليها. (حسن وجنيد» 997١؛‏ زكريء» 9894 ١؛‏ دياب» 4١594٠‏ الناصرء 
5 ؛جنيد وبوقحوص» 4١591١‏ سليمان» .)١99٠‏ 

أما دراسة الأمين ونظام والمطوع وحمود والشيخ )١157(‏ فقد أسفرت نتائجها عن 
معاناة طلاب التربية العملية من العديد من المشكلاتء منها ما هو متعلق بالمنهج الدراسي» 
ومنها ما هو مرتبط بتقويم أدائهم من قبل المشرفين. كما أثار الطلبة مشكلة عدم اتفاق 
مشرف الجامعة» ومشرف الوزارة في توحيههم للمتدربين» وعدم كفاية الزيارات الصفية 
من قبل مشرف الجامعة. وانتقدت الدراسة نفسها إسراف الباحثين فى كلية التربية بجامعة 
البحرين في الاعتماد على الاستفتاءات» وعدم طرحهم أسئلة أساسية تتعلق ممدى إتقان 
الخريجين مهارات التحليل» والتقويم, أو القدرة على تكوين رأي حرء والدفاع عنه. 

وركز وهبة )١3/(‏ في دراسته حول تكوين المعلمين في البحرين على تحليل المقررات 
والأنشطة المطبقة في برنامج إعداد المعلمين» منتقدأً إياها بعدم الاهتمام بالمهارات الفكرية 
العلياء وأن التربية العملية لا تأخذ مكانها المناسب ضمن منهاج تكوين المعلمين. 

والحقيقة أن كلية التربية فى جامعة البحرين ليست الوحيدة من حيث المعاناة من هذه 
المشكلات التى أثارتها الدراسات سابقأ» وإئما هى مشكلات مشتركة تعاني منها كليات 
الرية ل ادانع خوييةة رايت قن سيل الال قد كسك در ةعمد 343 1 
أن امو الطالبات المعلمات بالسعودية يعانين من اختلاف نوعية الإشراف بين 
المشرفين. كما أن دراسة عبدالحميد والحياني (المشار إليها في محمد» )١59٠‏ بينت أن طلبة 
دريب العنلن قن دوا الخلبين :بها كاد اودر بالغر اق يو الخيوه عارد ا من المشكاات 
أهمها قلة الوسائل التعليمية بالمدارس» وصعوبة التدريس فى بداية مدة التطبيق» وقلة 
زيارات المشرف»ء وكثرة عدد التلاميذ. ْ 

وبالرغم من اتفاق التربويين على أهمية الدور الذي يلعبه المشرف التربوي بالنسبة لتنمية 
المعلمين مهنياًء إلا أن الاختلاف والتباين يظلان قائمين بالنسبة لوضوح الدور الذي يقوم 
به المشرف لدى جميع عناصر العملية الاشرافية» بدءأ بالمشرفين أنفسهم وانتهاء بالطلبة 
المتدربين على التعليم» وهذا ما كشفته دراسات كل من الخليلي» وسلامة ))١985(‏ 
ودراسة السويدي »))١9595(‏ ودراسة ريم (1996 ,صنء>). 
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وفي دراسة قام بها ركدين (818068,1996) في الولايات المتحدة الأمريكية؛ وذلك 
للوقوف على اراء المعلمين بالنسبة لبرامج إعدادهم في كليات التربية» وشملت هذه الدراسة 
)١560‏ معلماً بعضهم حائز على مكافأة جودة التدريس» ويحملون جميعاً إجازة 
للتدريس» وقد أسفرت هذه الدراسة عن نتائج مهمة أبرزها: 
.١‏ قصور في مادة التتخصصء وخاصة الرياضيات» والعلوم لدى معلم المرحلة 
الابتدائية» وعدم مناسبة مقررات طرق التدريس وعد مقررات التخصص الحلقة 
؟. عدم قدرة كثير من المعلمين على تخطيط دروسهم بأسلوب سليم» وإدارة صفوفهم 
". غياب الاختبارات التي تقيس استعداد الطلبة المعلمين للتطبيق العملي قبل وضعهم 
في المدارس؛ إذ غالباً ما يكون بعضهم غير مستعد لذلك نفسياء أو علمياً. 
متطلبات الالتحاق بهذه البرامج» خاصة وأن بعض كليات التربية تقبل طلبة فاشلين 
في تخصصات أخرى 
ه. وأخيراً عدم اهتمام كثير من أساتذة كليات التربية ما يدور في المدارس من قضايا 
مهمة» وانصرافهم إلى أداء محاضراتهم بأسلوب روتيني يخلو من الإثارة والحماس. 
ولقد بقيت برامج إغداذ. العلميق. عورا للعديد من الدراسات خاضة فى الولايات 
المتحدة الأمريكية. ففي مراجعة للدراسات التي أجريت على إعداد المعلمين في عام 
٠ 1‏ في الولايات المتحدة الأمريكية, وقامت بها وزارة التربية. بركى//:مغط) .عمةطمنهل 
©) تبين أن الكثير من المهارات التي يتعلمها الطالب في مقررات طرق التدريسء والتي 
يفترض أن يستعين بها فيما بعد فى تدريسه يقتصر استخدامها على مواقف التربية العملية 
فقط. كما اتفقت نتائج هذه المراجعة مع نتائج الدراسة التي قامت بها هيئة كارنحي للتربية 
والاقتصاد (1986 ,لإمتمدمء8 0هة مه60دءع800 ده نحو ونععمصح2) فيما يتعلق بالمقررات 
المهنية في برامج إعداد المعلمين من حيث إخفاقها في تدريب الطلبة على أمور تتعلق بإدارة 
الصفء أو بكيفية تدريس مواضيع صعبة» أو بنوعية التعامل مع الفئات الخاصة من 
التلاميذ. 
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ولم تسلم برامج إعداد المعلمين من نقد شديد وجه إليها من قبل أوليفا وباولس 
(22:135,1997 يع 01103) اللذين عدّاها فاشلة في مهمتها الأساسية» وهي تخريج معلمين 
مؤهلين» فمعلم المستقبل لا يحصل من خلالها على ما يحتاج إليه في مواقف التدريس 
الفعلي. 

أما المربى المعروف جودلاد (1990 ,6000120) فققّد ركز فى دراسة قام بها فى الولايات 
المتحدة» 55-7 ثلاثين كلية للتربية» وأسفرت نتائج هذه الدرالئنة عن أن انحن عوامل 
غياب الجودة في برامج إعداد المعلمين يعود إلى الاختلاف بين ثقافة المدرسة» وثقافة 
الجامعة» بالإضافة إلى نوعية الأساتذة التي تدرس في تلك البرامج. أما دراسته الأخرى مع 
سودر وسيروتنك (1990 ,علنصاممز5 عت ه500 ,6004130) فقد أشارت إلى تدني نسبة المعدل 
التراكمي للمقبولين (لم تنعد 5,؟) مما يؤثر مستقبلاً في نوعية الخريجين. 

وربطت دراسات عديدة بين الخبرات الميدانية المبكرة للطلبة المعلمين» وبقاء المعلمين في 
مهنتهم خاصة خلال السنوات الأولى من التحاقهم بها. ففي دراسة أجريت في ولاية 
تكساس» الأمريكية وقام بها هوستنء» وهلنك (1998 ,عمنان11 ©» مم:81005) وتضمنت 
)١1555(‏ معلماً في المرحلة الابتدائية» وخضع حوالي نصف هؤلاء المعلمين خلال مدة 
تدريبهم الميداني لبرامج تدريبية حديثة قبل تخرجهم, بينما أعد النصف الآخر منهم وفق 
البرنامج التقليديء وبدأوا مهنة التعليم في الأعوام 157 ١‏ إلى 2١5135‏ وبنهاية عام ١555‏ 
تبين أن 558 / من المعلمين الذين تم إعدادهم وفق برامج تدريب حديثة قد تركوا المهنة 
مقارنة ب /١7‏ من أولئك الذين أعدوا في البرامج التقليدية. 

وقد أشار هلنك (111158,1998) إلى دراسة مسحية قامت بها كل من الجمعية الأمريكية 
لكليات إعداد المعلمين 2 الولايات المتحدة الأمريكية 118 عشذ] ممتتدعسل8 #تعطعوع1' 101 
وعع 01 2ه ممتدوءمودة صوءتيعمرم وامجلس الو طني لإحازة المعلمين [15 تش ح21] 
عم تعاعدةء1 2ه ممناةاتلع نوع +10 [أعصده2© لمدمنهوح وذلك في عام 2١1151/‏ 
وأسفرت هذه الدراسة عن النتائج التالية: 

.١‏ إن 777 من برامج إعداد المعلم للمرحلة الابتدائية» و٠7/‏ من برامج إعداد معلم 

المرحلة الثانوية تفرض على الطلبة المتدربين المشاركة فى الخبرات الميدانية أثناء السنة 
الأولى» أو الثانية من التحاقهم بكلية التربية. ْ 
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؟ . إن 7٠١‏ من هذه البرامج تكد قضاء الطلبة أكثر من ١0‏ 9) ساعة في الخبرات الميدانية 
في المستوى الابتدائي. 
*. إن 51/ من البرامج تحرص على أن يقضي الطالب ما بين »١5«‏ ساعة إلى )9٠0(‏ 
ساعة في المستوى الثانوي. 

ويرجع أسباب الاختلاف بين عدد الساعات المطلوبة في الخبرات الميدانية بين الطلبة 
المعلمين للمرحلة الابتدائية» وزملائهم للمرحلة الثانوية إلى أن برامج إعداد معلم المرحلة 
الابتدائية يتطلب بشكل أساسي ساعات معتمدة في الدراسات المهنية أكثر إذ إن هذا المعلم 
سيكون متخصصاً في نمو الطفل» بينما تنطلب برامج الإعداد للمرحلة الثانوية ساعات 
معتمدة أكثر فى محال التخصص فى مادة دراسية معينة. كما كشفت الدراسة السابقة عن 
أنواع الأنشطة التي يقوم بها الطالب المتدرب أثناء الخبرات الميدانية المبكرة» فمنها ما هو 
متعلق بالمقررات المهنية التى يدرسهاء مثل كتابة التقارير المستئدة إلى المشاهدة الحية فى 
الصفوقف» كذلك يسارك في ههام مساعدة لعل الصيف؛ والذريس عسوغات 508 
التلاميذ. 

أما عن نوعية الإشراف الممارسء فقد تبين أن الزيارات الدورية التي يقوم بها المشرف 
هي الأكثر شيوعاًء حيث تمارس في 55/ من برامج إعداد المعلمين في المرحلة الابتدائية» 
و80 من برامج المرحلة الثانوية. 

وبالنسبة لتقويم الطالب المتدرب في التربية العملية فقد كان هو الآخر مركز اهتمام 
الباحثين في الإشراف التربوي» وتطرقت الدراسات المتعلقة بذلك إلى عنصرين أساسين في 
غولية اللي كا : الأدوات المستخدمة فيه » والمقومون للطلاب المتدربين. فقي كراسلاقام 
بها كل من فانت وهل ولي ولاندرز(#120065,1985عع.آ,11ن1آرخصة©) والتي شملت )١18(‏ 
كلية وجامعة أمريكية. وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن برامج داك الغافية قبل إلى 
الاعتماد على صيغ خاصة بهاء لتقويم الطالب المتدرب تتراوح بين مقاييس التقدير (و016ء5 
عسنمع)» والتسجيلات اليومية (وع10 نوانه)» وسجلات الأحداث (ولروءهة لهاملععسصف)ء 
وترميز السلوك (ومنامه «هتحدطء8)» والتقويم الذاتي (دمنه لدبت ماء5)» ولكن الأكثر 
شيوعاً من بين هذه الأدوات هو سخلات التقدير» حيث تيين أن أكثر من نصف غينة 
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وأشارت الدراسة التي قام بها ديفينو (1983 ,هدء0) إلى أن برامج إعداد المعلمين 
القائمة على الكفايات تستعين بأداتين» إحداهما: تعرف بأداة تقويم أداء المعلم 
(ألعمتائصة اماعمرؤووع255 ععممصتم هعم #عطعدعا عطك)ء و تهتم هذه الأداة بتحديد 
المؤشرات للكفايات المطلوبة» مع توصيف واضح لها ما يعين المقوم على تقرير مدى تحقيق 
أداء الطالب المتدرب لتلك الكفايات. والأخرى تسمى ب المشاهدة الصفية الموجهة للبحث 

عت2عوع1 :101 1960 01 1ه كتء5ط0 2135510011 ع5 1' ونهة هذه أد 6 4 صدأ 

١‏ 1:9 11 0 ه 106 )» وتهتم هذه الآداة بر أنواع 
محددة من سلوك الطالب المتدرب أثناء الأداء» ولقد ذكر الباحث أن هاتين الأداتين يتوافر 
فيهما بدرجة عالية معاملا الصدق والثبات. 


أما بالنسبة للدرجات التى يحصل عليها الطالب المتدرب من المشرف عليه خلال التربية 
العملية؛ فقد كانت هي الأخرى محط اهتمام بعض الباحثين حيث بينت دراسة آشبرن وفشر 
(1984 بتعطكةظ > مسططدة) أن هذه الدرجات غالباً ما تكون مرتفعة بصرف النظر عن 
نوعيه الأداة المستخدمة؛ وأرجع الباحثان أسباب ذلك إلى عدد من العوامل» منها ما هو 
متعلق بتحسن أداء الطالب نتيجة للخبرات الميدانية المبكرة التي مر بها قبل بدء التدريب 
العملي» أو في قدرة برنامج الأعداد على التخلص من الطلاب الضعاف مبكراً في مرحلة 
التدريب العملي. كما أشارت الدراسة نفسها إلى أن تقويم المعلم المتعاون للطالب المتدرب 
عنده غالباً ما يتصف بالإيجابية» بل لوحظ تحنبه استخدام عبارات «مقبول» أو «ضعيف» 
في رصده. وميله إلى التركيز على مهارة واحدة طبقها الطالب بفعالية. فلو كان الطالب 
المندرب على سبيل المثال ماهراً في إجراءات التعليم» ولكنه ضعيف في المادة العلمية فإن 
المعلم المتعاون على الرغم من ذلك يعطيه تقديرا عاليا نظرا للانطباع الجيد الذي كونه عنه. 

ولايفوتنا ونحن بصدد مراجعة الدراسات السابقة فى الإشراف التربوي تلك 
النراسات الى ريطت دين الإشراقنة والتعلبم القغال. :ومن نيتها:درابة محديفة قاست بها 
هاموند (2000 ,13:0000])» وبينت فيها أن المتغيرات التي عدّها بعض الباحثين في الماضي 
ذات أهمية بالنسبة لفعالية المعلم هي في حقيقة الأمر ضعيفة الارتباط بالتعليم الفعال. فمثلا 
بالنسبة لمتغير القدرة العلمية والذكاء. والذي أكدته الدراسات التى أجريت فى الأربعينات 
من احييك وبحوية ااتناظ إيجاى يوق أدلة العلواق فريس ونشية اكاقة ل .بعك مهما من 
الناحية الإحصائية» ولكن قدرة المعلم اللفظية هي المهمة بوصفها مرتبطة بتحصيل التلاميذ؛ 
لأنها الوسيلة التي يعبر المعلم من خلالها عن أفكاره. 
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أما المتغير الثاني وهو الالماممادة التتخصصء وعلاقته بفعالية المعلم فقد أشارت 
«هاموند» إلى أنه في الوقت الذي يوجد بين الدراسات ما يعزز هذا الافتراض إلا أن النتائج 
ليست ثابتة أو قوية إذ إن الالمام بالمادة التعليمية له تأثير إيجابي حتى مستوى معين من 
الكفاءة» ولكن هذه الأهمية تقل فيما بعد» فمثلا بالنسبة لمعلم الرياضيات فإن كفاءته في 
التدريس ليست مرتبطة بعدد المقررات التي درسها في الرياضيات. 

وبالنسبة للمتغير الثالث والمتعلق بالمعرفة المرتبطة بالتدريس والتعلم فقد كشفت دراسة 
هاموند إلى وجود علاقة إيجابية بين المعرفة المرتبطة بكيفية التدريس وأداء المعلم حيث تبين 
أن عدد الساعات التي يدرسها الطالب في طرق التدريسء لها ارتباط أكبر بأداء المعلم من 
عدد الساعات التي يدرسها في المادة نفسها. 

أما عن المتغير الرابع والأخير فهو يهتم بالخبرة في التدريس حيث أشارت هاموند إلى أن 
بعض الدراسات عدت المعلم ذا الخبرة القليلة (أقل من ثلاث سنوات) أقل فعالية من المعلمين 
ذوي الخبرة الطويلة. ولكن دراسات أخرى أشارت إلى أن فوائد الخبرة تبدأ فى التساوي 
بعد انقضاء خمس سنوات في التدريس غير الجامعي 52002 هذا 
الانحدار في تأثير الخبرة إلى أن المعلمين القدامى يتوقف نموهم المهني بسبب الإرهاق في 
العمل 

وفي دراسة من نوع آخر ل سانديرز وريفيرز (1996 ,110755 عه 15علمة5) والتي اهتمت 
بتأثير المعلم غير الفعال في تلاميذه أظهرت أن هؤلاء التلاميذ يعانون من تدن في مستوى 
تحصيلهم, وأشار الباحثان إلى أن تأثير المعلم في تعلم طلابه يتم بصورة تراكمية» كما عدا 
ممارسة المعلم غير الفعال للتدريس مؤشرا على عدم تحقيق مبدأ العدالة في التعليم. 

من العرض السابق للدراسات امختلفة والمتنوعة حول الإشراف التربوي في برامج إعداد 
المعلمين يتبين مدى أهمية هذا الموضوع بالنسبة للباحثين حيث تم تناوله من محاور متعددة) 
منها ما هو متعلق بنوعية برامج الإعداد» ومنها ما هو مرتبط بدور المشرفء أو الأساليب 
المتبعة في تقويم الطلاب المتدربين» في حين أن دراسات أخرى ركزت على نوعية الخبرات 
الميدانية من حيث توقيتها في برنامج الإعداد والمدة التي تستغرقها. ولقد استفادت الباحثة 
من نتائج هذه الدراسات في تصميم التصور الذي اقترحته بالنسبة لبرنامج الإشراف 
التربوي لكي يأتي متمشيا مع أحدث التطورات في هذا المجال. 
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الأدوار الجديدة لمعلم الصفء وانعكاساتها 
علىالاشراف التربوي 4 برامج إعداد المعلمين 


يسترعي انتباه المطلع على أدبيات الإشراف التربوي الحديثة الاهتمام الكبير بتفعيل دو 
معلم الصف؛ وذلك عن طريق تدريبه» وإعداده لأدوار ومسئوليات جديدة. ولقد جاء هذا 
الاهتمام نتيجة للدراسات والبحوث التى ركزت على كيفية إعادة بناء علاقة الجامعة 
بالمدارس بوصف أن هذه العلاقة التي تربط بين المؤسستين المسئولتين عن إعداد المعلم لا بد 
وأن تقوم على مبدأ المشاركة في تحمل المسئولية. ولقد نتج عن ذلك مؤسسات جديدة 
ترعى المعلم المبتدئ» وتمد يد العون إلى الطالب المتدرب» ونشطت حركة بحوث الفعل من 
أجل دراسة القضايا الملحة التي تواجه المعلم والمشرف في الميدان» وصاحب هذه التطورات 
تطبيق لأسلوب الإشراف الإكلينيكي في برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة» وأثناءهاء ونظرا 
لأهمية هذه الاتجاهات فقد أفردت لها الباحثة هذا الجزء من الدراسة» وفيما يلى عرض 
سريع لها. 


أولاً: الشراكة بين كليات التربية؛ والمدارس 4 إعداد معلم المستقبل 

يكثر الحديث في الدراسات التربوية الحديئة عن أهمية إعادة النظر في العلاقة التي تربط 

بين المؤئسستين المسئولتين عن إعداد المعلم» وهما: الجامعة» والمدارس» وأن أي محاولة 
للإصلاح التربوي لا تؤسس على مبداً الشراكة بينهما لا تعد إصلاحاً حقيقيً؛ إذ لا بد من 
النظر إلى الطرفين كشريكين متعادلين فى الأهمية والمسئولية. ولكن إقامة مثل هذه العلاقة 
ليست بالأمر الهين؛ إذ يتطلب ذلك ع ثقافتين مختلفتين» وإنشاء تنظيمات جديدة» وفتح 
قنوات للاتصال بينهماء وتعلم كل طرف مفردات جديدة» والتعرف على أولويات الطرف 
الآخر واهتماماته» وهذه جميعها تشكل تحديات لا يستهان بها. 

وقد انبثقت هذه الدعوة الجديدة نتيجة لمعاناة الطرفين من الثقافة التقليدية في المدارس» 
وكليات التربية التي عززت العزلة في عمل المعلمين في صفوفهم؛ وأثرت على استفادتهم 
من فرص المشاركة والنمو المهني. وبالطبع فإن دعوة مثل هذه لا بد وأن تثير عدداً من 
القضايا ذات العلاقة بإعداد المعلم» والذي يأتي في مقدمتها التدريب العملي الذي عد أحد 
السبل المحققة لثقافة جديدة. ومن هنا نحد تحولاً كبيراً في فلسفة التدريب العملي من التركيز 
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على إتقان المهارات إلى تدريب قائم على فهم ماهية التعلم والكيفية التي يتم بهاء وقد أثبت 
مثل هذا التحول وفقا ل هاستنكز» وسكويرز (83,2000«زننان5 يه وعمنوة1]) فعاليته بالنسبة 
للطالب المتدربء والمعلم المتعاون, والتلاميذ» وأساتذة الجامعة. 

وترتب على هذه الدعوة ظهور أدوار جديدة لمعلم الصف خاصة فيما يتعلق بالإشراف 
على الطالب المتدرب» ونظراً لأهمية هذه الأدوار فسنذكرها فيما يلى: 

ا- معلم الصف كتر بوي للمعلم (1مكوعتلهة #عطعوعا ه كه اعطعوعا منومننومقكء عط1) 
لسنوات طويلة عززت ثقافة المدرسة عزلة المعلم في صفه» وحصرت طموحه في 
التطلع إلى مناصب إدارية لتحسين وضعه. ولكن حسب تقارير مجموعة هومز 
(1990 ,متامئع وعمر[ه81) فإن ذلك ليس ما يصبو إليه المعلم ذائماء وإغا يتطلع غالبية 
المعلمين إلى فرص يستطيعون من خلالها تحقيق ذاتهم» وحثت هذه التقارير على 
بأن يكون لمعلم الصف دور رئيس في إصلاح التعليم» وأن يستفاد من مهاراته 
وقدراته على التعامل مع المواقف امختلفة في إعداد معلم المستقبل» وإنه بالإمكان 
توسيع, أو تضيق هذا المنظور الجديد لمعلم الصف حسب حاجات المدرسة» 
والجامعة, ومرحلة النمو المهني للمعلم. 
ويرى بارتنيك (1992 ,اءصده,ة8) أن مهنة التعليم تسير عبر مراحل معينة» ولكل 

مرحلة خصائصها ومميزاتها التي تؤثر في الممتهن» وهي سبع مراحل تشمل: )١(‏ مرحلة 
قبل الخدمة (2) (ععنحرهءو عرط) مر حلة بداية الدخول (3) (ممناءد1م1]) مرحلة بناء الكفاءة 69 
(عستللتتاط تإعمعاء ممطام0) مرحلة الحماس والنمو © (201108ع لله عتأكةا1وتتطتمط) مرحلة 
الإحباطات المهنية (6) (02هتاددم8 موععتة0) مرحلة فتور الاهتمام بالمهنة (7) (م01ل-لصت 
عع 0) مرحلة الخروج من المهنة .نونك روعيو0) 

وتتأثر هذه المراحل بعوامل منها ما هو مرتبط بالمعلم نفسه. مثل: المشكلات العائلية» 
والأزمات التي يمر بهاء ومنها ما هو مرتبط ,مناخ المدرسة» مثل: الأسلوب الإداريء والقوانين. 

ومن هنا ظهرت الحاجة إلى برامج جديدة تقوم على تفعيل دور المعلم لكي يستعيد 
حيويته» وتخرجه من دائرة الفتور» وقلة الحماس للمهنة, وتتمثل هذه البرامج في ثلاثة 
أنواع هي: 
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النوع الأول: برامج قائمة على دور معلم الصف كناصح ومرشد لزميله المعلم المبتدئ: © 
(:12612601 2 35 “تغطعوع] دسممتدووواء) 

وهذه برامج تومن بأن المعلمين القدامى لديهم القدرة على مواصلة النمو والتعلم» وأن 
بين المعلمين القدامى من يتميزون بالكفاءة في الأداء» وبالتالي بمكن الاستفادة منهم بتعيينهم 
كمدربين للمعلم المبتدئ» وبالفعل فإن هذه البرامج حققت نحاحاً لا يستهان به واتتشرت 
فيما يقرب من ثلاثين ولاية في أمريكا الشمالية. وبدأت كليات التربية في تطبيقها في 
الإشراف على الطلبة المتدربين في التدريب العملي. ويبدي المسئولون في برامج إعداد 
المعلمين تفاءلاً كبيراً بهذه البرامج» ويعدّونها أحد الحلول في مساعدة المعلم المبتدئ 
والطالب المتدرب على التأقلم مع المهنة ومتطلباتها. 

النوع الثاني: برامج قائمة على دور معلم الصف كمشرف مقيم (موتحهءمن5 غدعلزوء2) 

وتقدم هذه البرامج أدواراً متعددة لمعلم الصف منها ما هو متعلق بالقيادة التربوية» أو 
بالتعاون مع الجامعة» لتنمية مهارات المعلم المتعاون الإشرافية» وتقديم عروض للطلاب 

النوع الغالث: برامج قائمة على دور معلم الصف كمعلم متعارك: («عطاعدء) عسناههم00©) 

ونحد في الأدبيات بالنسبة لهذه البرامج ما بين موؤيد» و منتقد لها. ومن بين الداعمين 
لهذه البرامج كوفمان (1992 ,نهد/داة»1) حيث أكد أهمية الدور الذي يلعبه المعلم المتعاون 


كموجه لسلوك الطالب المتدرب» ومفسر للأفكار ووجهات النظر المرتبطة بطرق 
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بينما حذر جايتون وماكنتير (1990 ,2116916 © دمثلإن9) من مغبة الاتصال الوثيق بين 
الطالب المتدرب والمعلم المتعاون بوصف أن ذلك يحرم الطالب من فرصة مهمة» وهي 
تطوير مهاراته الاستقصائية» وإنه بالرغم ما يوفره المعلم المتعاون من تماذج يحتذى بها 
الطالب المتدرب في التدريسء إلا أنه أيضاً في حاجة لأن يتعلم حرية التفكير» والانفتاح 
على الأساليب الجديدة في التدريس. 
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وللخروج من هذه المشكلة» وجدت كليات التربية أن الحل يكمن في تحديد مواصفات 
ومسئوليات عمل المعلم المتعاون» كما عملت على تدريبه وإعداده لهذا الدور. فمثلا 
بالنسبة لجامعة ولاية كاليفورنيا في مونتري باي (823 (ع7عام210 غ2 االو الملا علماد 
8 فقد اشترطت في ال معلم المتعاون أن يكون قد أمضى خدمة في التعليم لا تقل عن 
ثلاث سنوات» وأن يدي استعداماً للاجتماع بانتظام بالطالب المتدرب للاطلاع على 
خططه اليومية للتدريسء وأن يزوده بالتغذية الراجعة بالنسبة للدروس التي حضرهاء وأن 
يلتزم بحضور ورش العمل المقامة فى الجامعة» وكافة الاجتماعات من أجل إعداده وتدريبه. 

إن هذه الأدوار الجديدة لمعلم الصف ما هي إلا خطوة من خطوات كثيرة على طريقة 
تحقيق مبدأ الشراكة بين الجامعة» والمدارسء» وللخروج بالمعلم من الزاوية الضيقة التي تم 
حصره فيها عقودا كثيرة. 

ثانيا: مدارس العنمية المهنية: 52001 ادمعصدمماء9ء28 لهسمنووعء1ومط 


تمثل مدارس التنمية المهنية صورة حية على تحقيق الشراكة بين الجامعة والمدارس فى 
إعداد المعلمين وتدريبهم. وظهرت الدعوة لهذه المدارس عام كلىة ١‏ بناء على توصية في 
تقرير مجموعة هولمز (1990 ,مناه02 وعدم اه11) والذي سماها بالمدارس الإكلينيكية (015ماءة 
لنصتا©). هذه المدارس غالباً ما تكون حكومية و تتلخص أهدافها في التالي: 

)١‏ تطوير أداء معلم المستقبل؛ والمعلم في الخدمة. 

؟) تقوية الجوانب المعرفية والتطبيقية في التعليم. 

؟) تعزيز مهنة التعليم عن طريق تقديم ماذج لنوعية العلاقات بين المعلمين والإداريين. 

والحقيقة أن مدارس التنمية المهنية ما هي إلا مدارس حكومية تقدم العالم الحقيقي لعالم 
الهيئة التعليمية حيث تتكون من معلمين أكفاء» وأساتذة جامعة متخصصين فى التربية؛ 
وذلك من أجل توفير المناخ المناسب للتدريس الفعال» ومساعدة المعلمين الجدد على 
التكيف المهنى» وتطوير مهارات المعلمين القدامى. ولقد عدّت هذه المدارس,عثابة 
المستشفيات التعليمية الملحقة بكليات الطبء وطالب تقرير «كارنحى» بأن يكون المكون 
المهني في برامج إعداد المعلمين على مستوى الدراسات العلياء وأن تكون السنة الثانية لنيل 
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ومن الجدير بالذكر أن مدارس التنمية المهنية في رأي بعض التربويين ما هي إلا وسيلة 
لتحقيق التلاحم والارتباط بين المدارس» والتعليم الجامعي» ومواجهة المشكلات بصورة 
تعاونية» عبدالحق (1989 ,عع1-112نلطة). 

ويبقى أن نقول أن هذه المدارس كغيرها من المحاولات التجديدية تحتاج إلى رغبة صادقة 
فى إنشائهاء وإلى إعادة النظر فى التنظيمات الادارية للمدارس والجامعة» وإحداث تغيرات 
ف عمل المعلم وعلاقاته بزملاثه المعلمين» والإداريين» والتلاميك. 

ثالغا: بحوث الفعل: اعءنتدءوع1 صمناء 4 


يقصد ببحوث الفعل ما يقوم به المعلمون من بحوث,ء إما بصورة فردية» أو جماعية في 
محال تخصصهم المهني؛ وذلك بهدف تطوير أدائهم . والحقيقة أن بحوث الفعل» والمعلم 
كباحث ليست بالحركة الجديدة في التربية ؛ فقد استخدم مصطلح (بحوث الفعل) «ليونز» 
«05أناء1» في دراسته عن دنميكية التميز الاجتماعي في 8غ وتنبئق أهمية هذا النوع 
من البحث العلمي من ارتباطه الوثيق بالتجريب» والتحليل؛ والنقد للممارسة المهنية 
للمعلم. وبدأ يحتل مكانة مهمة في برامج إعداد المعلمين قبل المهنة» وأثناءهاء وعدها 
الباحثون فرصة لتهيئة معلم المستقبل حيث يشترك الأساتذة المشرفون في التدريب العملي 
مع معلمين متميزين في إنبحاز بحوث إجرائية تهدف إلى التوصل إلى تماذج عملية للتدريس 
أساسها الميدان نفسه. وليست مقتبسه من مفاهيم ونظريات مأخوذة من علوم أخرى. 

ولقد أيد ليبرمان (1984 ,مهسموطز.] البحوث المشتركة بين الجامعة والمدارس عاد إياها 
وسيلة لتعزيز العلاقات بين الطرفين والبحث عن حلول لمشكلات حقيقة يعاني منها الميدان» 
وتقديم تماذج جديدة ف التدريس. 

وخير مثال على هذه النوعية من البحوث النموذجان اللذان قام بتصحيحهما علا 
وميلر (1990 ,211161 * مدااه). أحدهما: سمى بنموذج «التقديم» والأخر: بنموذج حلقة 
البحث» وقد استغرق العمل في هذين النموذجين مدة سنتين» واستغل البحث واقعية 
الموقف التعليمي في الصف, وخبرة المعلم في التدريس. واستعان الباحثان بأسلوب منظم 
لتوثيق الأحداث الصفية. وتم اختيار ستة عشر معلماً تتراوح خبراتهم في التعليم ما بين 
ثلاث إلى عشر سنوات» وكان الهدف من البحث خلق علاقات للتعاون بين المعلمين الذين 
بكثلون عينة الدراسة» والمعلمين الآخرين سواء بإدخال تغيرات في طرق التدريس» أو 
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تصميم المنهج. أو تعلم التلاميذ. وعممت النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الندوات» 
والمقالات» وورش العمل. 

مثال آخر على بحوث الفعل ما قام به هاستنكز وسكويرز (1999 ,5001123 عل دع ستاكة1]) 
فقد تم اختيار عدد من المعلمين المتعاونين من ذوي الخبرة» وعينوا كمشرفين على طالاب 
دبلوم الدراسات العليا في التربية (تخصص تعليم ثانوي)؛ وذلك لمدة ثلاثة أسابيع في 
برنامج التربية العملية» وكان الهدف من ذلك هو التعرف على التغيرات التي يكن 
حدوثهاء سواء في الرؤية أو الدور» كما تراه الأطراف المشاركة مقارنة بالأسلوب التقليدي 
المطبق في الإشراف, وتم الحصول على المعلومات من الطلاب المتدربين من خلال المقابلات 
والاستبانات» وقد ساعد هذا البحث على التوصل إلى نموذج عملي للمشاركة في الإعداد 
للتدريب العملي» والإشرافء وتقويم الطلاب المتدربين. 


رابعاً: الإشراف الإكلينيكي 

تناولت أدبيات الإشراف التربوي (0118 ,4صه1اه810 و 1992 ,77631 4) هذا النوع من 
الإشراف بالكثير من الشرح والتوضيح لأبعاده امختلفة» وخاصة في تدريب المعلمين أثناء 
الخدمة» إلا أن له تطبيقات كثيرة أثناء التدريب العملي؛ إذ إنه يشجع المعلم والطالب 
المتدرب على أن يلعبا دوراً نشطأ فى عملية الإشراف, فهما اللذان يختاران ما يرغبان فى 
التركيز عليه من قبل المشرف. ويتم ذلك في مناخ يتسم بالثقة والتواصل بين الطرفين» 
ويخطط الطرفان لاختيار أحد المواقف التعليمية» لمشاهدة أداء المعلم أو الطالب المتدرب في 
الصفء كما يتفقان على الأساليب التي سيستعين بها المشرف في جمع المعلومات» ويعقب 
القوة والضعف فى الأداء. وعلى ضوء هذا التحليل يقرر الطرفان كيفية الاستفادة من هذه 
المعلومات فى تطوير الأداء. 

ونرى في هذا الوصف امختصر للإشراف الإكلينيكي أنه يحتاج إلى إعداد خاص» 
وتدريب للمشرف؛ لأنه بعيد عن الإشراف العام» حيث إن بوّرة التركيز فيه هو ما يجرى 
في غرفة الصفء والاهتمام بتحسين أداء المعلم. ويأتي في مقدمة متطلباته الزيارات الكثيرة 
للمعلم أو الطالب المتدرب» والاجتماعات الطويلة مع المتدربين والمعلمين. ومع هذه 
الصعوبات إلا أن هناك جامعات وجدت فى الإشراف الإكلينيكى وسيلتها لتطوير خدمة 
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الإشراف على طلابها المتدربين» ومن بينها جامعة وسكونسن في ماديسون (31901500- © 
ل 43 التي طبقته في برامج إعداد المعلمين للمر حلة الابتدائية» وجامعة 
إلينو ي في اربانا شامبين (مع نهم صف قصدط:5] غه 5أمصنا!] 2ه ونويع :نه0)) لإعداد المعلمين 
في المرحلة الثانوية . 
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تصور مقترح لالإشراف التريوي 
على الطالب المعلم 


يعرض هذا الجزء من البحث تصوراً مقترحاً للإشراف التربوي على الطالب المعلم» 
ويهتم هذا التصور بإجراءات الإشراف التربوي في برامج إعداد المعلمين وفق تسلسل 
مدروس يعين الطالب على اكتساب المهارات المطلوبة في البرنامج» وقد استفادت الباحثة 
في وضع هذا التصور من الدراسات والبرامج الحديثة المتعلقة.موضوع البحث » ويئسس 

)١‏ يقوم النمو المهني للمعلم على اكتساب المعرفة» والمهارات» والخبرات التي تعينه على 
التخلص من الشعور بالعجز والقصور تجاه المشكلات التي يواجههاء وعوضاً من 
الاعتماد على المصادر الخارجية (كالمشرفء أو المعلم المتعاون) فإنه يعتمد على نفسه 
فى البحث عن الحلول المناسبة. 

؟) إن التعليم الفعال هو ذلك التعليم الذي يستبعد النماذج التقليدية في طرق التدريس» 
ويشجع على تطبيق الأساليب الجديدة التي تحث على التأمل؛ والتفكيرء والتحليل . 

©) التأكيد عاك المسعولية الجماعية في التعليم حيث يصبح جميع المعلمين في المدرسة 
معنيين بجودة التدريس في الصفوفء وبالتالي يتم التخلص تدريجياً من الثقافة 
المدرسية المعززة لعزلة المعلم في صفه بحجة الاستقلالية . 

5) اللامركزية في إدارة التعليم» والتحول تدريجياً من إدارة مركزية تقوم بتحديد 
الأنشطة المهنية للمعلمين إلى إدارة مسهلة ومعينة للأنشطة التى يختارها المعلمون» 
والتي يعتقدون بأنهم بحاجة إليها لتحقيق نموهم 
ويتحمل كلا الطرفين المسئولية بصورة متعادلة» وبالتاللي فليس هناك طرف أهم من 
الطرف الآخر. 

وينبثق من هذه المبادئ محاور وإجراءات يبنى عليها هذا التصورء ويمثل الشكل المعروض 
في الصفحة التالية المحاور المختلفة لذلك التصور وارتباطها بالإشراف التربوي. 
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المحورالأول: الشراكة بين الجامعة والمدارس المتعاونة 
يهدف هذا ا محور إلى تأسيس علاقة شراكة بين الجامعة» والمدارس بالنسبة لإعداد معلم 
المستقبل والإشراف عليه . 


كلية التربية المدارس المتعاونة 


مهارات التدريس المعرفة ومهارات في التخصص 


المقررات المهدية المقررات التخصصية 
الشكل رقم :)١(‏ شكل توضيحي غاور النظام المفترح 
الإجراءات: 
* اختيار عدد من المدارس المتميزة؛ لتكون النواة لإنشاء مدارس التنمية المهنية لمعلمى 
المستقبل» والمعلمين في الميدان. 
* تضم الهيئة التعليمية في هذه المدارس أساتذة من الجامعة للنهوض بالمستوى التعليمي 
* تكوين لجان على مستوى المدارس يدخل في عضويتها المعلمون» والجامعة؛ لتسهيل 
عملية التنسيق بين جميع الأطراف. 
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* فتح قنوات الاتصال بين الجامعة والمدارس. 
#إنشاء موق على الآنثرنت للراغبين فى الاتصال غب رالبريد الإلكتروي. 


المحور الثاني: الخبرات الميدانية المبكرة 
يهدف هذا انحور إلى: 
)١(‏ تقديم خبرات ميدانية مبكرة للطالب المعلم تحقق التلاحم بين النظرية والتطبيق في 
(؟) توفير الخبرات بشكل متسلسل ومترابط للطالب المعلم منذ التحاقه بكلية التربية ثما 
ينمي لديه الثقة بالنفس. 


الإجراءات: 

* تخصص نسبة من الساعات المعتمدة في المقررات المهنية المتضمنة في برنامج إعداد 
المعلمين كساعات عملية يقضيها الطالب المعلم في الميدان على نمط : 

)١(‏ زيارات ميدانية لانحاز الأنشطة المطلوبة منه. 

(؟) تدريب مصغر ( داخل الكلية ) - تدريس مصغر داخل قاعات تعد لهذا الغرض» 

وتكون مزودة بدوائر تلفازية مقفلة . 

* يطلب من الأقسام المسئولة عن تلك المقررات تحديد عدد الساعات العملية التى تراها 
مناسبة بالنسبة لكل مقرر (مقررات علم النفسء المناهج وطرق التدريسء تكنولوجيا 
التعليم» التقويم) . 

المحور الثالث: إعداد الحقيبة التعليمية للتربية العملية 1]0110110 عستطعدء'1 أدسع 0مك 

إن الهدف من الحقيبة التعليمية للتربية العملية هو منح الطالب المعلم فرصة لبيان مدى 
تقدمه بصورة منظورة» وذلك خلال مدة زمنية معينة سواء كان ذلك بالنسبة لاستيعاب 
المفاهيم الأساسية المتعلقة.مقرراته؛ أو فهمه وتطبيقه لأساليب التدريس» ومهارات 
التواصلء وحل المشكلات » ويستعان بالحقيبة التعليمية لتقرير مدى استعداد الطالب المعلم 
للالتحاق بمهنة التعليم . 
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الإجراءات: 
* يبدأ الطالب المعلم في إعداد الحقيبة التعليمية عند بداية التحاقه بالمقررات المهنية. 
* يختار الطالب المعلم نماذج من الأنشطة امختلفة التي أنحرها في الجانب العملي من 
مقرراته المهنية» ويشمل ذلك تماذج لتخطيط الدروس» والتقارير» والأنشطة التي قام 
بها مع التلاميذ خلال مدة الخبرات الميدانية المبكرة . 
* يستعين الطالب المعلم بالمعلم المتعاون» ومشرف الجامعة لاختيار تلك النماذج. 


المحور الرابع: التربية العملية 

يهدف هذا احور إلى اقتراح تصميم جديد للتربية العملية يضع الطالب المعلم على 
الطريق الصحيح نحو امتهان التعليم. 
الإجراءات: 

تنقسم التربية العملية إلى مر حلتين: 
المرحلة الأولى: ومدتها ‏ أسابيع . 

إجراءات هذه المرحلة: 

* تبدأ هذه المرحلة بزيارة يقوم بها الطالب المعلم لأول مرة للمدرسة التي سيتم تدريبه 
فيها حيث يتعرف خلالها على المعلم المتعاون ومدير المدرسة. 

* يُحدد بالتنسيق مع المعلم المتعاون» والمسئولين في المدرسة أيام الأسبوع والأوقات التي 
يمكن أن يقضيها الطالب المعلم في الصف مع المعلم المتعاون وفق جدول يحلده له 
المعلم المتعاون. 

* يقضي الطالب المعلم في الصف المخصص له 5 ساعات أسبوعياً يقوم خلالها بالتعرف 
على غط العمل في الصفء» ومستويات التلاميذ؛ لسهل عليه عملية التخطيط» 
والتدريس فيما بعد. كما يتعرف على أسلوب المعلم المتعاون في التدريس. 

* يشاهد الطالب المعلم دروساً ينفذها المعلم المتعاون. 

* يتحمل الطالب المعلم لمدة أسبوعين مسئولية كاملة في التعليم من حيث تخطيط 
الدرس وتنفيذه» بالإضافة إلى تقويم التلاميذ في صفه. 
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* يحضر الطالب المعلم حلقة دراسية في التربية العملية في الجامعة لمناقشة المشكلاات 
التي تواجهه. 

* يقيم الطالب المعلم من قبل مكتب الإشراف على التربية العملية بناء على ما نفذه من 
أنشطة في الحقيبة التعليمية للتربية العملية» وتقارير مشرف الجامعة» والمعلم المتعاون. 

* يُقرر مكتب الإشراف على التربية العملية إن كان الطالب المعلم مؤهلاً للاتتقال إلى 
المرحلة الثانية من التربية العملية. 


المرحلة الثانية 2 التربية العملية: مدتها ثمانية أسابيع 


الإجراءات: 

*بمضي الطالب المعلم (؟١)‏ ساعة أسبوعيا في التدريس في الصف المخصص له 
ويتحمل خلال ذلك إعداد الدروس اليومية وتنفيذها. 

* يجتمع الطالب المعلم مع المعلم المتعاون يومياً للوقوف على ملاحظاته على الدروس 
التى قام بتنفيذها. 

* يختار نماذج من الأنشطة التي قام بها؛ ليضمنها الحقيبة التعليمية. 

* يشارك فى الأنشطة فى مدرسته. 

* يحضر الحلقة الدراسية فى التربية العملية فى الجامعة. 


المحور الخامس: الإشراف على الطالب المعلم 

يهدف هذا المحور إلى توفير خدمة إشرافية للطالب المعلم تقوم على المشاركة الفعالة من 
قبل أطراف متعددة» تشمل المعلم المتعاون» ومدير المدرسة» ومشرف الجامعة. 

إجراءات خاصة بالمعلم المتعاون: 

* يتم اختيار المعلم المتعاون وفق معايبر محددة تشمل خبرته وكفاءته في التدريس. 

* تدريب المعلم المتعاون في الإشراف على الطالب المعلم. 

* يقوم مكتب الإشراف على التربية العملية بإعداد دليل إرشادي للمعلم المتعاون. 
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* تقدم الجامعة عائداً مادياً للمعلم المتعاون مقابل خدمته. 
* يشجع المعلم المتعاون على إجراء بحوث الفعل بالاشتراك مع الطالب المعلم. 


إجراءات خاصة بمشرف الجامعة : 
* مناقشة خطة تحضير الدرس مع الطالب المعلم قبل البدء في التنفيذ. 
* تشجيع الطالب المعلم على استخدام طرق تدريس جديدة. 
* إرشاد الطالب المعلم إلى كيفية مواجهة المواقف الصعبة في التدريس. 
* إرشاد الطالب المعلم إلى أساليب التعامل مع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة. 
* تشجيع الطالب المعلم على تطبيق أساليب تقويم متطورة. 
* مساعدة الطالب المعلم على ممارسة النقد الذاتي. 
* تركيز الإشراف على إيجابيات الأداء لدى الطالب المعلم. 
* تقديم الدعم والتشجيع للطالب المعلم. 
* الاهتمام في الإشراف بالجانبين الأكاديمي والتربوي. 
* الإسهام في تخطيط ورش العمل التي تعقد للطلبة المعلمين. 
* تشجيع الطالب المعلم على التجريب والابتكار. 
* الاتفاق مع المتدرب على مواعيد الزيارة. 
* إطلاع المتدرب على نتائج تقويه له. وتبصيره بنقاط القوة» والضعف في أدائه. 
* تبادل وجهات النظر مع المعلم المتعاون فيما يتعلق بأداء المتدرب. 


)2 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


إجراءات خاصة بمدير المدرسة : 
* التعرف على الطلبة المعلمين فى مدرسته. 
* الإلمام بظروف ومشكلات لعل يوق عاة” 
* توطيد علاقات إنسانية معهم أساسها الفهم» والاحترام المتبادل. 
* إسناد بعض المسئوليات للمتدربين عنده. 
* الاستعانة بأسلوب التشجيعء وحفز الهمم والتنويه با محاسن» وتناول نقاط الضعف 
بركق. 


)6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


تصور مقترح لتطوير برنامج الإشراف التربوي د. ليلى محمد دويغر 


* إطلاع المتدربين على نتائج تقوعه. 
* تبادل وجهات النظر مع المعلم المتعاون» ومشرف الجامعة بالنسبة لأداء المتدرب عنده. 


المحور السادس: تقَويم الطالب المعلم 2 التربية العملية 
يهدف هذا ا محور إلى إبراز أهمية التقويم في التدريب العملي بوصفه المحطة الأخيرة التي 
بمر بها الطالب قبل تخرجه؛ لذا يعول عليه أهمية كبيرة في تقرير مدى قدرة الطالب على 
الالتحاق .مهنة التعليم. 
الإجراءات: 
* تعد كلية التربية دليلاً يتضمن عرضاً تفصيلاً للمهارات المتوقعة من الطالب المعلم» 
وتحديد مستويات الأداء بالنسبة لها. 
* يعد مكتب الإشراف على التربية العملية استمارات التقويم. 
* يقوم مكتب الإشراف على التربية العملية بتنظيم ورش عمل للمعلمين المتعاونين 
* يطلب من المعلم المتعاون أن يُقوم الطالب المتدرب عنده في منتصف الفصل» وفي 
الأسبوع الأخير هن التربية العملية مستخدماً أداة الكلية فى هذا الخصوص: 
* يُجرى مكتب الإشراف على التربية العملية التقويم النهائي للطلبة المتدربين في نهاية 
المرحلة الأولى من التدريب العملي؛ لتقرير مدى التقدم الذي أحرزوه» وإمكانية 
* مناقشة نتائج تقويم الطالب في اجتماع يحضره الطالبء والمعلم المتعاون» ومشرف 
الجامعة. 
* يستعين مكتب الإشراف على التربية العملية بنتائج التقويم في تقرير اجتياز الطالب 
المتدرب لبرنامج التدريب العملي» أو حاجته إلى مزيد من التدريب»؛ أو عدم صلاحيته 
للتدريس. 
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نموذج الإنماء الأكادبمي 
ونظام التعليم 86 نملكة البحرين: 
الاتفاق والاختلااف 


د. عابدين محمد شريف 
كلية التربية - جامعة البحرين 
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نمودذج الإثماء الأكاديمي 
ونظام التعليم 2 مملكة البحرين: الاتفاق والاختاللاف 


د. عابدين محمد شريف 
كلية التربية جامعة البحرين 
ملخص الدراسة 
عرضت هذه الدراسة ثلاثة من نماذج التغيبر التربوي » هي النموذج الأكاديمي» 
والنموذج التربوي المنتج» والنموذج الثقافي الشامل » مركزة بصورة تفصيلية على تموذج 
الإنماء الأكاديمي» لاعتقاد الباحث أن نظم التعليم في دول الخليج العربية تدور حول هذا 
النموذج من جهة فلسفتهاء وأهدافهاء والطرق المتبعة فى تشغيلها » رغم محاولات بعض 
تلك الأقطار للخروج بأنظمتها التعليمية إلى رحاب النموذج الثاني من خلال محاولاتها 
ربط التعليم بحاجات السوق وتعميم الحانية على مراحل التعليم العام ٠‏ 
وقد تناولت الدراسة مملكة البحرين بوصفها حالة مهمة» حيث أوضحت أوجه 
الاتفاق والاختلاف بين مكونات نظامها التعليمي» وتلك التى تربط هذا النظام بدموذج 
الإنماء الأكاديمى. وذلك من خلال الإجابة عن السؤال البحثى الذي نصه: ما أوجه الاتفاق 
والاختلاف بين نموذج الإنماء الأكاديمي» ونظام التعليم فى مملكة البحرين ؟ 
خلصت الدراسة إلى أن نظام التعليم في تملكة البحرين يطابق النموذج في العديد من 
جوانبه » بل يتجاوزه في جوانب مهمة مثل الاهتمام ببرامج التدريب للهيئتين الأكادكية 
والإدارية » وإدخال الحاسوب في جميع امحالات التعليمية» وعد التأخر الدراسي والرسوب 
والإعادة مسئولية النظام التعليمي» ومن ثم اعتماد فصول التقوية لضعاف التلاميذ » إضافة 
إلى تمديد سنوات مرحلة الأساس إلى تسع. أما المحالات التى تحتاج إلى تطوير وتجديد فى 
النظام التعليمي البحرينى فهي إمكانية تطوير رياض الأطفال» وضبط مناهجهاء وشروط 
إنشائهاء وإلحاقها بالسلم التعليمي الرسمي» بجانب الخروج بالمناهج الدراسية من إطارها 
النظرى إلى الإطار التطبيقي العملي الذي يساعد الطالب على مجابهة مشكلاته اليومية 
وحلها. 


* تاريخ تسلم البحث 1/3/5١١٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 17/5١1/1١٠٠7م‏ 
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نموذج الإنماء الأكاديمي 
ونظام التعليم 24 مملكة البحرين: الاتفاق والاختالااف 


د. عابدين محمد شريف 
كلية التربية جامعة البحرين 
-١‏ المقدمة : 
ترتبط التربية با مجتمع ارتباطاً وثيقاً» ويلقى هذا الارتباط قبولاً واسعاً من العامة 
والمتخصصين في معظم دول العالم؛ لدرجة يُتخذ أي منهما دليلاً ومؤشراً على كيفية نمو 
الآخر وتطوره في أبعاده الأساسية. إن التوظيف الاجتماعي الذي ينشده أي مجتمع سواء 
أكان ذلك من خلال كامل المجتمع أم كان من خلال بعض فئاته هو الذي يؤدي في نهاية 
الأمر إلى تحقيق مفهوم التغيير والتجديد في الأهداف والغايات المقصودة (عمار : .)١991/‏ 
وقد تقتضي فاعلية هذا التوظيف الاجتماعي» كما يرى عمار »)١١ »2١31517(‏ (بعث 
الحيوية والتدشيط لأبعاد ومكونات محددة في الواقع الراهن» من أجل الإسراع في وتيرة 
حركته , أو تحويد مخرجاته الوسيطة أو النهائية» . وبالرغم من أن التجديد في نطاق التربية 
ومؤسساتها يحظى باهتمام بالغ فى الدول النامية» والمتقدمة على حد سواء , إلا أن ما تم 
إبحازه حتى اليوم لم يتجاوز النظريات والمفاهيم التربوية إلى الممارسات والتطبيقات في ضوء 
المتغيرات المتسارعة في كل مناحي الحياة. 
ولعل ها يلعو اجممعات إل إصلاح نظ التعلبي والتربية فيها عر طبيعة الغصير التغير 
وشعور الناس بضرورة تغيبر الوضع الراهن الذي أوجدته المدرسة في رأي الكثيرين من 
((سيادة فلسفة التعطيل والتعويق» من خلال الالتزام بجدول ومنهج دراسيين محددين بدقة 
وتجاهل لوتيرة الحياة ومتغيراتها حولها (مرسى: .)١137‏ ولعل وصف الدكتور مرسى 
للوضع داخل الصفوف الدراسية بأنه وضع يغلب عليه الصمت المفروض على التلاميذ 
والوقت الذي يضيع عليهم بدون استخدامه بطريقة منتجة» يثبت في أذهان الكثيرين أهمية 
الإصلاح التربوي لتلك الممارسات التربوية» لتنعكس المتغيرات الاقتصادية» والاجتماعية 
والثقافية» والسياسية على بنية النظم التعليمية» وأهدافهاء وسياساتهاء وعلى محتوى التعليم 
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وطرقهء وأساليبه» وتقنياته» وعلى الإنفاق على التعليم» وحودته. وكفاءته الداخلية 
والخارجية. إن التجديد في التربية لا يعنى استمرار القديم» ولكنه ينجه نحو الانطلاق إلى 
أفكار وأنماط وبنى وممارسات جديدة فى التربية» مكملاً حلقاته الثلاث التى تتمثل فى الجدة 
والشعر بوالااصلذ و وعمييع هذه قات تدل على المشيول »تو الارتيعاتي وير التموة 
والوصول بالتربية إلى وضع أفضل ما كانت عليه. ويتوقف ناح حركات التجديد تلك 
على مدى كفاءة التغييرات فى البيئة الأساسية للمؤسسات التعليمية» إضافة إلى مدى قدرة 
العناصر البشرية على التكيف مع التغيير» ومواكبتها له» وتلبيتها لمنطلباته الفكرية والمهنية. 

وعلى سبيل المثال فإنه وبنهاية الثمانينات من القرن العشرين» وخاصة بعد تفكك 
الاتحاد السوفيتي» ظهر عهد المصالح الاقتصادية النفعية» وازداد التوجه نحو اقتصاديات 
السوق» وتحرير التجارة» والنصخصة, والقيمة الربحية» وقويت الضغوط على النظم 
التعليمية لتبني مفاهيم الجودة» وكفاءة العائد» والتمويل الخاص للتعليم تخفيفا عن كاهل 
السلطة المركزية وخاصة فيما يخص التعليم العالي» والتعليم الجامعي.(الجلال»955١).‏ 
استلزم هذا الوضع مواكبة فعلية» وعلى درجة عالية من الكفاءة من قبل القوى البشرية 
العاملة في مجال التربية والتعليم من إداريين» ومعلمين» وفنيين» وحتى التلاميذ أنفسهم؛ 
فالإصلاح أو التجديدات التربوية لا يمكن أن تكون مجرد اتخاذ مجموعة من القرارات» أو 
إعداد قوائم مطولة من القوانين والإجراءات», إنما هو إجراء يتم وفق منهج منظم منسق لا 
تتعارض فيه الإصلاحات من مستوى إلى آخر» أو من مرحلة لأخرى. 

لقد شهد العالم 2 شماله وجنوبه إصلاحات هائلة 2 نظمه السياسية والاقتصادية 
حتمتها ضرورات العصر. وتمثل هذه الإصلاحات تحارب عالمية مفيدة ظهرت تباشيرها 
في الإصلاح التربوي الذي عم «دول الكمنولث المستقلة» ودول بحر البلطيق» وأوروبا 
الشرقية» وألمانيا الموحدة» (مرسي» .)١147‏ في الصين مثلا شهدت الثمانينات إصلاحات 
ملموسة في نظم التعليم» وبرابحه» وطرائقه» وكذا كان الحال في الدنمارك والسويد. وفي 
بريطانيا شهد العام ١9/2‏ صدور قانون الإصلاح التعليمي» ثم توج بتقرير لجحنة التعليم 
العالي في عام 9917 ١‏ بعنوانك «تواعنءه5 ومنتصمدع.آ ‏ مذ دمتنهء ه81 معاع 1811 (إيليا وعبد المنعم 
وطناش وشريف993/86١)‏ 

أما فى البلدان النامية فإن التربية تعد من المشكلات الوطنية الكبرى التى تشتد حولها 
العيراغات ون القرى الستاعة والميابية الكلقةة وتطرح كثيراً من التسارئلات ول 
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العلاقة بين التعليم ومضمونه؛ وبين مصالح الفئات الاجتماعية» وبين الإصلاحات التعليمية 
وارتباطها بالحاجات الاجتماعية والتطورات الاقتصادية والحضارية التي ثمر بها تلك 
اللسبخاكه ويين عحانية التعليم وجوذته وتكاقو الفرضى:التعليمية ..:وهذا الأكحاه يفرض على 
الدول النامية أن تكتشف الحلول المبتكرة والمستقلة والأصيلة لمشكلاتها التربوية القائمة فى 
ظل انفجار نموها السكاني» ومحدودية مواردها الاقتصادية» والضغوط والاتحاهات العالمية 
امختلفة المحيطة بها بدءاً بدشر التعليم الأساسي وبحانيته» وانتهاءً بنظافة سجلات حقوق 
الإنسان وتبني المفاهيم والممارسات الديمقراطية 


لقد حرصت دول الخليج العربية على إصلاح نظمها التعليمية مهتدية في ذلك بتجارب 
الدول العربية التى سبقتها فى هذا المضمار » وملتزمة بقرارات وتوصيات مؤتمرات وزراء 
التزبية العربة ودراسات المنظمة العريية للتربية والعلوع والتشاقة ».ودر اسان المنظمة العالمية 
للتربية والعلوم والثقافة. لذا تُعدَ هذه النظم أكثر النظم التربوية العربية التزاماً بأساليب 
الإصلاح والتجديد التربوي. وقد اتفق كثير من الباحثين العرب (رضاء /99١؛‏ 
مرسي»137 4١‏ شريف»9376 4١‏ عمارء ١19017‏ ؛ الجلال» )١313/‏ على أن هناك عوامل 
خاصة ساعدت دول الخليج العربية على الأخذ بالتطوير» والإصلاح, والتجديد في نظمها 
التربوية منها استعداد ومرونة النظم التربوية الخليجية على تقبل الجديد نسبة لحداثة نشأتهاء 
ومحدودية حجم السكان والمساحات الأرضية لهذه الدول» إضافة إلى توافر الإمكانات 
المالية في أغلب هذه الدول من عائدات النفط والتصنيع المرتبط به. 


من أوجه التجديد والتطوير التي تبنتها دول الخليج العربية التي تقع في دائرة الأهمية 
والاهتمام من قبل التربويين وقطاعات المجتمع الأخذ .بدأ إلزامية التعليم وبحانيته في جميع 
مراحل التعليم» ثم تمديد المرحلة الإلزامية لتسع سنوات ما يعرف «بالتعليم الأساسي» 
مقسماً إلى ثلاث حلقات تشمل الحلقة الأوللى الصفوف الثلاثة الأولى» والحلقة الثانية 
وتشمل الصفوف الرابع والخامس والسادسء والحلقة الثالثة وتشمل الصفوف السابع 
والثامن والتاسع. ثم ما ارتبط بهذا الاتجاه من اتباع نظام معلم الفصل وتأنيث التعليم 
الابتدائي (جعل الهيئتين الإدارية والتدريسية من الإناث) للحلقة الأولى وتمديد ذلك 
للصفين الرابع والخامسء» واتباع نظام التقويم المستمر من خلال تبني ما يعرف بالتقويم 
التربوي الحقيقي ( أدعدنووعددث عنامعطسرح) » والاهتمام ببرامج إعداد معلم المرحلة الابتدائية 
في كليات التربية بالجامعات (شريف» 23٠٠١‏ » واستخدام الحاسوب في تطوير المعلومات 
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وحفظها واسترجاعها وإدخالها مادة تدريس في المرحلة الثانوية» والتركيز على وسائط 
التربية والتعليم الحديثة» والبرامج الإسعافية والعقرية) للتلاميذ الضعاف في تحصيلهم 
الدراسيء وتبني نظام الساعات المعتمدة في مرحلة التعليم العام الذي يقسم السنة الدراسية 
إلى فصلين متساويين» واستحداث البرامج التدريبية لتطوير الإدارة التربوية. لقد الترمت 
مملكة البحرين بكل تلك التجديدات وجربتها وتبنتها بصورة أو بأخرى لنظمها التعليمية؛ 
مضافاً إليها محاولة تنويع التعليم الثانوي وتطوير بنيته» وتخصيص الأسبوع الأول من بداية 
العام الدراسي لاستقبال وتهيئة التلاميذ الجدد » إلى إدخال مبادئ العمل المنتج (المحالات) 
في مناهج التعليم العام . 

ولما كان المستقبل ليس قدراً محتوماً » ولا يبرز في صورة وحيدة فريدة » وإنما هو «وليد 
الحاضر بكل تفاعلاته وتعقيداته » كما أنه قابل للتأثير والتشكيل» (الفارس553/66١)‏ » لذا 
فإن تحقيق الإنماء التربوي للنظام التعليمي في مملكة البحرين يكون نتاجاً لفعل الحاضرء 
وإرادة التغيير في المستقبل» ويتأثر إلى درجة كبيرة بتبني أحد نماذج الإنماء التربوي المناسبة 
للظروف المجتمعية والحضارية» أو اشتقاق نماذج فرعية من خلال التركيز على اتحاه معين 
ضمن إطار النموذج الواحد» كما يمكنه أن يحرج بين نموذجين أو أكثر ويخرجها في صيغة 
جديدة تلبي حاجاتها (صيداوي وإبراهيم ووهبة» .)١585‏ 


مشكلة البحث : 


أسفرت دراسة الإنماء التربوي التي أصدرها قسم الدراسات التربويةبمعهد الإنماء العربي 
عن ثلاثة نماذج للتغيير التربوي متمايزة في نظرتها لربط التعليم بالإنتاج» وفي موقفها 
التربوي من الأيديولوجية التي تستند إليها ضمن إستراتيجية السياسات التعليمية للدولة 
وهي تموذج الإنماء الأكاديمي, ونموذج الإنماء التربوي المنتج » ونموذج الإنماء الثقافي الشامل 
(صيداوي وإبراهيم ووهبة» .)١31/87‏ ومن خلال إطلاع الباحث على فلسفة وأهداف 
النماذج الثلاثة كما تناولها العديد من الدراسات واللقاءات التربوية (فيرغوس ١99١؛‏ 
عمار» ١99/8‏ ؛ وطفه ؛ )١195‏ اتضح أن النموذجين الأولين من الإنماء » وهما الأكاديمي 
والتربوي المنتج » يصبان فى الإناء الاقتتصادي وربط التعليم بالانتاج والتنمية دون الاهتمام 
بتحقيق تقدم محسوس فى الجوانب الروحية والاجتماعية والسياسية. ولكن دعاة النوع 
الثالث» وهو الإماء الثقافى الشامل» يرون أهمية تحقيق التوازن فى إعداد المتعلم بحيث 
يكون النمو لديه في جميع الاتحاهات: الفكرية» والعمليةالتطبيقية »المسلكية المنضبطة بالئقة 
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في النفس» والحرية الإيجابية التي تختفي فيها الأهواء والمصالح الفردية والذاتية لتحل محلها 
مشاعر الانتماء إلى ا مختمع» وصيانة مصالحه والحرص على إثراء العللاقات الإنسانية 
السائدة فيه وتطويرها. 


تركز الدراسة ا حالية على نموذج «الإنماء الأكاديمي» وتتابع أهدافه ومضمونه» وشروطهء 
وتقييمه» وتطبيقه على نظام التعليم في تملكة البحرين» لإبراز تشابه النموذج أو اختلافه مع 
واقع النظام التعليمي في مملكة البحرين. لم يكن اختيار الباحث لهذا النموذج اعتمادا على 
قوته أو ضعفه أو كفاءته في إحداث الإصلاحات والتجديدات فى محال التربية والتعليم » إذ 
تستدعي كل هذه النماذج تخطيطا واعيا لرصد الموارد الضرورية وإصلاح المناهج 
والاستمرار في تدريب العاملين أثناء الخدمة واستنفار وسائل الاتصال العديدة في المجتمع؛ 
والاعتماد على التعلم الذاتي؛ إنما كان بسبب الظروف الموضوعية المجتمعية والحضارية 
لمملكة البحرين» وإرادتها الواضحة» لإحداث التغيير الاجتماعي» والاقتصادي والسياسي. 

إن انحصار التجديد والإصلاح التربوي في كثير من الدول النامية وبعض الدول 
المتقدمة على جانب النظريات والمفاهيم التربوية أكثر من تناولها الممارسات الفعلية 
والتطبيقات في ضوء المتغيرات المتتالية (فيرغوس» 141١‏ ١؛‏ مرسي» )١197‏ يجعلنا نتساءل 
عن طبيعة تلك التجديدات التى يتباهى بها العديد من الدول » إن كانت استمراراً للقديم أو 
انطلاقاً إلى أفكار وأنماط وممارسات جديدة في التربية. إن عناصر التجديد » كما أوضحها 
مرسي )١337(‏ هي «الجدة .ممعنى الجديد غير البمخرب » و«التغيير .بمعنى التحول الفعلي 
والاستيعاب» والنموء والتقدم » و«الإصلاح) بمعنى الانتقال من الوضع ال حالي إلى وضع 
أفضل وأجدى. وعليه تمت صياغة مشكلة الدراسة الحالية على النحو الآتى :- 


ما أوجه الاتفاق والاختلاف بين نموذج الإنماء الأكاديمي ونظام التعليم في ملكة البحرين؟ 


أهداف الدراسة : 
هدفت الدراسة الحالية إلى : 
-١‏ توضيح أهداف وشروط نموذج الإنماء الأكاديمي وتقييم تطبيقاته. 
؟- توضيح أوجه الاتفاق والاختلاف بين نموذج الإنماء الأكاديمي ونظام التعليم في 
تملكة البحرين. 
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أهمية الدراسهة : 
تنبع أهمية الدراسة الحالية من عدة اعتبارات وهى: 


-١‏ منذ انعقاد الاجتماع الاستشارى التأسيسى الأول لبرنامج «التجديد التربوي من أجل 
التدمية فى الدول العربية» في الدوحة في دولة قطر في المدة من ١؟‏ إلى 5١5‏ أبريل 
8 وحتى الاجتماع التاسع في الدوحة أيضاً في العالم 2١394.‏ لم تجر دراسات 
مسحية» أو دراسات مقارنة تذكر لمتابعة جهود التجديد» والإصلاح التربوى في 
الدول العربية. 

؟- منذ ظهور نماذج الإنماء الثلاثة ضمن إصدارات قسم الدراسات التربوية بمعهد الإتماء 
العربي في بداية الثمانينات» لم تصدر أية دراسات مقارنة لتوضيح مدى اقتراب أو 
ابتعاد الأنظمة التعليمية العربية عن تلك النماذج » ولم تعقد مؤتمرات أو ندوات محلية 
أو إقليمية لإلقاء الضوء على تحارب الدول العربية وتقييمها. 

حك غها اللدراسة اشالية يحهدا عوجهاً نحو (إزالة) السعار النفسى» وحث الذول العربية 
عابة والاليجية بخاضية عل 'قوية إرادة الشير الاريوق ايها بالتعيدي. [اذتضاقات 
في أنظمتها التعليمية» ومواطن الحرج الأساسية فيهاء والتماس الحلول والبدائل الجدية 
والسعي إلى تنمية قوى البحث والتجريب والابتكار لدى التلاميذ. 


منهجية الدراس4 : 

تم اتباع المنهج التحليلي المقارن في هذه الدراسة» لتوضيح أهداف ومضمون نماذج 
الإنماء» مع التركيز على النموذج الأكاديمي من حيث تطابق مضمونه مع نظام التعليم في 
مملكة البحرين. 
الإطار النظري : 

أولاً : أهداف نموذج الإثماء الأكاديمي ومضمونه 

يرى أنصار هذا النموذج أن الحلول التربوية للمشكلات التي تعاني منها النظم التعليمية 
يمكن أن يتحقق لها النجاح بمعزل عن الإصلاح الجذري للمجتمع » لذا يحصر هذا البديل 
نفسه في تطوير أهداف التعليم» وطرائقه» ووسائله» وأساليبه ضمن الإطار الأكاديمي. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ويستند إلى التقدم الذي حققه علم النفس التربوي» وعلم النفس الفارقي» وعلم نفس 
النمو» وتطبيقاتها التعليمية فى إحداث التجديدات التربوية . 
وينظر هذا النموذج إلى المشكلات التربوية التي تعاني منها النظم التعليمية في البلاد 
أو علة في أحد عناصر النظام التعليمي» وبالتالي فعلاج هذه المشكلات يقتصر على التفتيش 
عن النقص أو العلة في النظام التعليمي نفسه ثم إصلاحها (صيداوي وإبراهيم ووهبة» 
). 
١-١‏ أهداف التموذج 
يسعى نموذج الإنماء الأكاديمي إلى تحقيق الأهداف التالية : 
أ- إعداد المواطن الصالح. 
ب- دعقراطية التعليم وتعميمه. 
ج - تكافوُ الفرص التعليمية. 
تلك هي الأهداف المعلنة لهذا النموذج من تماذج الإنماء التربوي» وهي أهداف عامة 
يتفق على أهميتها وصحتها جميع التربويين» سواء على مستوى العالم» أو على مستوى 
البلاد العربية ودول الخليج. وهذه الأهداف الثلاثة متضمنة في أهداف النظام التربوي 
التعليمي في جميع الدول في منطقة الخليج العربي بدون استثناء» وإن تفاوت ترتيب هذه 
الأهداف وفق الأهمية من دولة لأخرى. ورغم هذا يظل السؤال الذي يطرح نفسه هو: ما 
الإصلاحات أو التجديدات التربوية التى يقدمها هذا البديل؟ وهذا ما يجيب عنه عنصر 
مضمون نموذج الإعماء الأكادعي . 


"-١‏ مضمون النمودذج 
يطرح النموذج عدداً من الإصلاحات والتجديدات التربوية التي يحقق من خلالها 
أهدافه المعلنة» ويتغعلب من خلالها على المشكلات التي يعاني منهاء ويوجز صيداوي 
وزملاؤه .)١1/7(‏ تلك الإصلاحات والتجديدات التربوية فيما يلي: 
-١‏ استيعاب جميع الطلاب من الفئة العمرية الموازية في التعليم الابتدائي» على أن يكون 
هذا التعليم بانحان ويطول مكث الطلاب الإجباري وابحاني في المدارس وفق إمكانات 
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اك توزيع منح دراسية من أجل تحقيق تكافو الفرص التعليمية بين فئات الطبقات 
والشرائح الاجتماعية المختلفة في مراحل التعليم العام التالية للتعليم الابتدائي. 

*- التوسع في نظام القروض التعليمية للراغبين في مواصلة التعليم الجامعي من أبناء الفئئات 
الاجتماعية غير الميسورة . 

5 - يحافظ هذا النموذج على الاستقلال الكامل لأنواع التعليم» ويستمر في فصل التعليم 
النظري عن العملي» مع التوسع في التعليم المهني ليستوعب عددا أكبر من الطلاب. 

ه- تفريع التعليم الثانوي وتنويعه بحيث يستجيب لميول الطلاب» ويتلاءم مع قدراتهم 
ويلبي رغباتهم. 

5- إدخال مرحلة رياض الأطفال ضمن مراحل التعليم العام بهدف توحيد الشروط 
الاحتماعية والثقافية المحيطة بالأطفال مهما اختلفت انتماءاتهم الاقتصادية 
والاجتماعية» ما يساعد على عزل هذه التأثيرات » وتأمين تكافرئ الفرص التعليمية . 

- أهم التجديدات التي يدخلها هذا النموذج في تطوير المناهج هو تركيز الاهتمام على 
اللغة الوطنية» والمواد الاجتماعية» والرياضة البدنية» والأشغال اليدوية» والتدبير المنزلي 
والتربية الفنية» والتخفيف من حدة النظرية الموسوعية في بناء المناهج؛ ودمج المقررات 
الدراسية في شكل وحدات دراسية تدور حول مبدأ مراكز الاهتمام (مناهج المواد 
الاجتماعية)» أو مبدأ التكامل (مناهج العلوم المتكاملة). يضاف إلى ذلك ترك قسم من 
المنهاج يستخدمه الطلاب .معاونة المعلم في إنحاز ما يريدون من مشاريع ثقافية أو 
ترفيهية» أو رحلات» أو زيارات . 

- وفي مجال طرق التدريس يطرح النموذج الدور الإيجابي للطالب في العملية التعليمية 
من خلال استخدام الطرائق النشطة التي تعتمد على البحث والمناقشة في الصف» مع 
مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب» والاهتمام بفردية الطالب وإبداعه الشخصي 
واستثمار طاقاته في التحصيل الدراسي. 

و- يطرح هذا النموذج كثيراً من التجديدات التربوية في عناصر المبنى المدرسي 
والتجهيزات المدرسية من أثاث» ومكتبات» ومختبرات» ومعارض» ومتاحف»ء وتقنيات 
تعليمية سمعية وبصرية» هذا فضلا عن الملاعب والتجهيزات الرياضية الحديثة . 
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-٠‏ لم يقدم النموذج أية تجديدات في مجال الامتحانات سوى ظهور نوع جديد من 
الاختبارات هو الاختبارات الموضوعية. لذا فقد ظلت الامتحانات فى هذا النموذج 
محتفظة بكثرتهاء واعتمادها على الحفظ» والصيغة الرسمية لها. 

-١‏ قدم النموذج عدة طروحات للتعامل مع الرسوب والتأخر الدراسي من خلال النظر 
إليها على أنها مشكلات خاصة بالطالب صاحب المشكلة» وتنطلق من خلال 
الفروق الفردية بين استعدادات الطلاب » وتتمثل تلك الخيارات فيما يلى : 

أ - إنشاء صفوف خاصة للمتأخرين والراسبة مقابل صفوف للأذكياء والمتفوقين. 
ج- تدريب الطلاب المتأخرين دراسياً على مهنة تتلاءم مع قدراتهم العقلية وتمكنهم 
من العيش بكرامة . 


ثانياً ٠‏ تقييم النموذج 

يرى كثير من منتقدي هذا النموذج أنه أحد البدائل الإصلاحية المضللة على الصعيد 
التربوي» إذ يظل الإصلاح فيه أكثر محدودية وغموضا. ويرى البعض الآخر أن التجديدات 
التي طرحها النموذج ليست سوى تجديدات سطحية ولفظية لا تمس جوهر النظام 
التعليمي. ويتطرق تقييم هذا النموذج إلى استقصاء جدوى الإصلاح التربوي التي نادى بها 
فى ضوء العناصر التالية: 
١-١‏ مجانية التعليم والزاميته 4 نموذج الانماء الأكاديمي 

انحانية التي يوفرها هذا البديل حق شكلي» يستفيد منه كل أبناء الشعب» ولكن الواقع 
يشير إلى أنه لا توجد محانية تعليم كاملة بالمعنى الذي قد يتبادر إلى الأذهان؛ فالأهل 
يتحملون بعض مستلزمات التعليم المتمثلة في الزي المدرسي» والمواصللات» والقرطاسية» 
وهي جوانب لا بمكن تقديرها بصورة دقيقة ضمن إحصاءات اقتصاديات التعليم. هذه 
المصروفات رغم أنها ضعيفة بالمقارنة بالمصروفات الجارية للعملية التعليمية » إلا أنها تشكل 
نسبة لا يستهان بها من المصاريف الكلية لبعض مستويات الدراسة. كما أن تلك النسبة 
تختلف بين الشرائح الاجتماعية الختلفة» وإن كانت بعيدة الأثر في تحديد حجم الالتحاق 
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بالمدرسة أو الانقطاع عنها . يضاف إلى ذلك ما كان يمكن أن يكسبه الطالب لو اتحه إلى 
سوق العمل بدلا من الالتحاق بالمدرسة ؛ وهذا الوضع يشكل بدوره عبئا واضحا على 
الأسرة الفقيرة» وبخاصة في التعليم الثانوي» والتعليم العالي حيث لا تظهر أهمية حقيقية 
بجانية التعليم » ثما يجعل الفئات الاجتماعية التي تتمتع بدخل مرتفع هي القادرة وحدها 
على تمكين أبنائها من متابعة تعليمهم . 
١-١‏ تنويع التعليم 

إن التوسع في التعليم المهني الذي أدخله الإنماء الأكاديمي أمر فرضه تعميم التعليم 
الابتدائي من ناحية» والتقدم التقني الصناعي من ناحية أخرى» ثما جعل تدريب العمال 
المؤهلين لاستخدام الآلات والأجهزة الحديثة أمرأ ملحاً. وترتب على ذلك وجود فئتين من 
المدارس. إحداهما للتعليم النظريء والأخرى للتعليم الفني» وهما مدرستان مختلفتان في 
الغاية والمضمون» فالمدرسة المهنية مرصودة للطبقة الغنية وتخرّج أرباب العمل. وتحاول 
الإصلاحات التربوية التي يقدمها نموذج الإنماء الأكاديمي مد جسور الصلة بين هاتين 
الملدرستين» ولكن الهوة السحيقة بين هذين النوعين من التعليم حالت دون نحاح تلك 
الإصلاحات في البلاد العربية بعامة وفي دول الخليج العربية بخاصة» وذلك لأسباب ترتبط 
بثقافة تلك المجتمعات» ونظرتها للعمل اليدوي . 


؟-” مراحل التعليم 

إن الهدف من إضافة مرحلة جديدة (رياض الأطفال) إلى السلم التعليمي في نموذج 
الإنماء الأكاديمى محاولة لإبعاد تأثيرات البنية الاجتماعية- الثقافية عن تحديد المستقبل 
الدراسي فرك ب خلال تأمين فرص متساوية لجميع الأطفال» وذلك انطلاقاً من أهمية 
الطفولة المبكرة في تكوين شخصية الطفل» ومن أهمية رياض الأطفال في تقليل حجم 
الرسوب فى المرحلة الابتدائية» غير أن الباحثين الفرنسيين أثبتوا أن المشكلات الاجتماعية 
الثقافية لا يمكن حلها بوسائل تربوية. وكشفت الدراسات الأمريكية فى مثله أن إدخال 
جميع الأطفال مدرسة واحدة في سن مبكرة لم ينجح في عزل تأثير البشية الثقافية عن 
طموحاتهم الدراسية. 
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؟"-4 المناهج الدراسية وطرائق التدريس 

يرى البعض أن التجديدات التي أدخلها هذا النموذج في المناهج غير مجدية » فقد ساعد 
احتفاظ النموذج بالطابع النظري اللفظي في المناهج على ازدحام المقررات الدراسية» وعلى 
الاهتمام بالانتهاء من المنهج المقرر على حساب العمق في التحليل والربط والاستيعاب, ثما 
يساعد على استمرار الرسوب والإخفاق الدراسي. كما ساعدت موسوعية المناهج اللفظية 
على انتشار عدد من السلوكيات في المجتمعات النامية» ومنها عدم الدقة في استعمال 
الكلمات والمصطلحات العلمية» وعد الثقة في المعلومات المنشورة» والاهتمام بعرض 
معلومات هامشية كثيرة تتمثل في الإحصاءات الرقمية الكمية على حساب المضمون (عبد 
الدائم: .)١1525‏ وعلى الرغم من ذلكء فإن طرائق التدريس الجديدة التى أدخلها نموذج 
الإنماء الأكاديمي جيدة في حد ذاتها انطلاقا من اعتقادهم بأن جميع طرائق التدريس 
المتكاملة والمرتبطة بأهداف معينة واضحة,؛ والمتكيفة مع المستويات العقلية للطللاب ومع 
ظروف البيئة» ومع خصائص العصرء سوف تتساوى من حيث الجودة. إلا أن هذه 
التجديدات يمكن أن تكون مجحرد إغراء للطلاب وأولياء الأمور بالمظهر الشكليء ان ل يمتد 
التجديد إلى امحتوى التعليمي ليصبح مناسبا واهتمامات التلاميذ وتوقعاتهم وكذلك 
توقعات سوق العمل في المجتمعات المعاصرة. 
؟-0 الامتحانات 

تعد الامتحانات في نموذج الإنماء الأكاديمي المعيار الحقيقي لرسم حدود فعالية النظام 
التعليمي؛ وتستند إلى المنافسة والاصطفاء. ويرى أنصار النموذج أن الاصطفاء أمر 
ضروري لحاجة المجتمع المنتج إلى عمال» وأمر عادل, لأن المدرسة تحقق تكافوٌ الفرص أمام 
الجميع في رحلة السباق المدرسيء وأمر طبيعي بسبب اختلاف القدرات العقلية والمواهب 
الفكرية للطلاب. ولكل تلك الأسباب أبقى النموذج على الامتحانات الكلاسيكية التي 
تعتمد على الحفظء واتقان اللغة» والتحرير اللفظى. وهكذا تلعب الامتحانات فى هذا 
النموذج دور صمام الأمان» ويمكنها أن تحبط كافة الإاصلاحات التربوية التي يراها النظام 
إن ْم يتم تدارك الوضع من خلال تبنى نظام متكامل للتقويم الحقيقي لإنحازات التلاميذ 
(مراد» .)58١1١‏ 
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؟-5 أساليب مواجهة التأخر الدراسي 

يشير أنصار النموذج إلى أن المدرسة ليست مسئولة عن الرسوبء ومع ذلك تحاول 
مواجهة مشكلة التأخر الدراسي والرسوب بإعداد صفوف خاصة بذوي الحاجات الخاصة 
يديرها موجه نفسيء ويقوم بالتدريس فيها متخصصون في تدريس تلك الفئات من 
الطلاب» بالإضافة إلى افتتاح فصول مهنية تتناسب مع قدراتهم المهنية وميولهم الحرفية .إن 
تفسير الاختلاف في النتائج المدرسية باختلاف القدرات يسمح للنظام أن يقنع أفراده «أن 
عدم المساواة بين الأفراد على الصعيد الاجتماعي ليس سوى انعكاس لعدم المساواة في 
القدرات العقاية» ومن هنا فإن امجتمع الذي نعيش فيه مجتمع عادل » ولا يشكو. هن أي ظلج 
اجتماعي» وفي ضوء ذلك تحد الطبقة صاحبة الامتياز في المجتمع «تعليلاً شرعياً لامتيازاتها 
الثقافية التي تحولت - بفضل هذه الأيديولوجية - من تركة اجتماعية إلى موهبة فردية» بل إلى 
استحقاق شخصي ) (صيداوي وزملاوه» 1١59/5‏ »ص .)١55‏ 

وإذاما اقتنعنا بتلك التبريرات التي يسوقها أنصار نموذج الإنماء الأكادكي لتفسير 
الاختلاف في النتائج الدراسية» فإن هذا يشير إلى أن أبناء الطبقة الغنية لديهم نسبة ذكاء 
مرتفعة عند ولادتهم» وأن تلك النسبة متوسطة لدى أبناء الطبقة المتوسطة» وتكاد تكون 
منعدمة لدى أبناء الطبقة العاملة» وهذا ما يخالف ما خلصت إليه كثير من الدراسات التربوية 
والنفسية التي تكد أن عدم المساواة في النجاح المدرسي هو بالدرجة الأولى نتيجة لعدم 
المساواة في الظروف البيئية» والتنشئة الاجتماعية . 


7-١‏ نموذج الانماء التربوي المنتج 
الانسجام الكامل بينهما تحقيقاً للعمالة الكاملة» استجابة للتوسع الذي تنشده الدول في 
قطاع التعليم والإنتاج الاقتصادي. وتتميز بنية التعليم في هذا النموذج بدمج التعليمين العام 
الأكاديمي» والمهني وانفتاح التعليم واستمراريته عبر كل المراحل والمسارات بحيث لا يكون 
هناك أي مسار مغلق قبل أن يصل إلى غايته. 

ولما كان هذا النموذج مرشحاً لمقابلة متطلبات الإصلاح التعليمي في البلاد الأوربية 
ل ل ا التعليم لسار معاد الذي وم 
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استدعى الأمر انتقال تلك الدول من البنيات التقليدية لنظم التعليم إلى بنية تستجيب بصورة 
أكثر فاعلية لقدرات المتعلمين وميولهم وتطلعاتهم؛ إضافة إلى حاجات سوق العمل. 

إن نموذج الإنماء التربوي المنتج يشترط إلزامية (فعلية) للتعليم تتبعها مجانية (فعلية) تنجاوز 
إعفاء التلاميذ من الرسوم الدراسية إلى تخصيص المنح المالية وتوزيعها على التلاميذ الذين 
ينحدرون من أسر فقيرة لمقابلة متطلبات الحياة المدرسية. 

ويشترط هذا النموذج توسعاً دائماً (كماً ونوعاً) في التعليم ما بعد المرحلة الإلزامية 
وحتى التعليم العالي بشقيه الأكاديمي والمهني» كما تعتمد نظاما دقيقا للتوجيه الدراسي 
والمهني منذ المرحلة المتوسطة» ليس بمحرد التعرف على قدرات التلاميذ» ومن ثم توزيعهم 
في الشعب المتعددة » كما يحدث في نموذج الإنماء الأكاديميء إنما لتبصير التلاميذ وتوعيتهم 
وتعريفهم بصورة مستمرة بالأنشطة الاقتصادية ومحالات العمل المتاحة في مجتمعهم 
ومتطلباتها من الإعداد والتأهيل حتى تمكنهم من تحديد وجهتهم المهنية في زمن مبكر. إن 
توجيه معظم تلاميذ المرحلة الثانوية باتجاه المسارات المختلفة وفروع الإنتاج المتعددة في 
امجتمع يهدف إلى إعداد المساعدين الفنيين (ما يعرف بالمهارات الوسيطة) الضرورية لمساندة 
المهارات الفنية العليا المتخصصة في عملية الإنتاج الصناعي» والنمو الاقتصادي. أما في 
مستوى التعليم العاللي بوجه عام والجامعي بخاصة فإن النموذج يراعي بدقة شديدة التوفيق 
والتنسيق بين أعداد الخريجين ومستوى إعدادهم في التخصصات العلمية والتقنية» متفاديا 
بذلك ما يفرزه نموذج الإنماء الأكاديمي من فائض في حملة الشهادات النظرية» والإنسانية 
مقابل العدد القليل من المختصين في العلوم التطبيقية الذين يحتاجهم سوق العمل. 

بجانب الاهتمام والتوسع في التعليم ما بعد مرحلة الإلزام » يوللى نموذج الإنماء التربوي 
المنتج أهمية بالغة لمرحلة الحضانة» وروضة الأطفالء بل يتجاوز الاهتمام ليجعل السنتين 
الأخيرتين من هذه المؤسسة التربوية (سن الرابعة والخامسة) ضمن سنوات الإلزام. 
-6 نموذج الإنماء الثقَاك الشامل 

يرى صيداوي وإبراهيم ووهبة )١8497194/7(‏ أن نموذج الإنماء الثقافي الشامل يهدف 
إلى تحقيق مفهوم الإنماء.معناه الديمقر اطي الشاملء معنى عدم اكتفاء النظام التعليمي بالفعالية 


الداخلية والخارجية للتعليم التي تصب بدورها في الإنماء الاقتصادي. وهذا يعني من وجهة 
نظرهم الاهتمام المتوازن بين شتى محالات الأنشطة لإعداد الإنسان الذي يتوحد لديه 
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العمل واللهو والتعلم (ص .)١85‏ ولا يمكن تحقيق هذا النموذج إلا بمحاولات جادة من 
قبل المجتمعات الإنسانية إلى التقليل من آثار الطبقية الاقتصادية والاجتماعية إن لم يكن 
إزالتها تماماء وذلك من خلال سد الفجوات الثقافية. ولا يمكن أن تتولى الحكومات ,مفردها 
مثل هذه الإصلاحات إنما تتضامن المسئولية بين الدولة والفرد الذي تقوم حريته على إدراكه 
لواجباته قبل مطالبته بحقوقه؛ الفرد الذي ينبذ الاستغلال» ويبتعد عن الأهواء والمصالح 
الفردية الضيقة» ليكون شريكاً مسئولاً ومساهماً فاعلاً فى تمتين العلاقات الاجتماعية 
والاقتصادية في المجتمع الذي يعيش فيه. ْ 

إن كان ما سبق استعراضه وتوضيحه يثل تعريفاً بدماذج الإنماء التربوي الثلاثة وشرحاً 
تفصيلياً لنموذج «الإنماء الأكادبمي» الذي هو أحد تلك النماذج التي تستند إلى ثلاثة 
اتحاهات أو فلسفات تربوية » فما مدى انطباق نموذج الإنماء الأكاديمي على نظام التعليم في 
مملكة البحرين وما مدى اختلافه ؟ 
ثالثاً ٠‏ نظام التعليم 24 مملكة البحرين ونموذج الإنماء الأكاديمي 

يضم التعليم العام في مملكة البحرين مر حلتين أساسيتين هما مرحلة الأساس التي تمتد لتسع 
سنوات مقسمة إلى ثلاث حلقات » الحلقة الأولى وتضم السنوات الثلاث الأولى من المرحلة 
الابتدائية» والحلقة الثانية وتضم السنوات الثلاث الأخيرة من المرحلة الابتدائية» والحلقة 
الثالثة التي تضم السنوات الثلاث للمرحلة الإعدادية (المتوسطة) . وبذلك فإن هذه المرحلة 
تستوعب الأطفال من الفئة العمرية من سن السادسة وحتى سن الخامسة عشرة. أما المرحلة 
الثانية فهي المرحلة الثانوية التي تمتد إلى ثلاث سنوات» وتشمل المسار العلمي والمسار الأدبي» 
ومسار الأنسجة والملابس»ء والمسار التجاري (ويتضمن شعبة الإعلان المطبوع) والتعليم 
الصناعي. ويوازي هذا النظام نظام التعليم الديني الذي يتبع النسق 5-؟-”. 

وتستند السياسة التعليمية لوزارة التربية والتعليم في مملكة البحرين إلى ركيزتين أساسيتين 
هما: نشر التعليع بحيث يكون ميسوراً كن هم فى سن التعليم في شتى مناطق البلاد» وتمويد 
نوعية التعليم وتحسين مستواه ليتناسب مع حاجات المتعلمين» ومتطلبات التنمية (وزارة 
التربية والتعليم: .)١9195‏ وقد اتخذت الوزارة سلسلة من الإجراءات العملية» لتجويد 
نوعية التعليم وتحسين مستواه وتطويره. وقد تناول التجديد والتغيير محالات عديدة. وفيما 
يأتي عرض لما قامت به الوزارة في هذا الشأن» وفق نموذج الإنماء الأكاديمي: 
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1١-*‏ تطوير وتجحويد نوعية التعليم » ويتضمن عدداً لا يستهان به من المشروعات تهدف 
في مجملها إلى رفع التحصيل الدراسي للطلبة» والعناية بأساسيات المواطنة 
ومواصفاتها خاصة في مرحلة التعليم الأساسي والثانوي بفروعه كافة» وتدريب 
المعلمين» وتقويم الطلبة» وتطوير المناهج الدراسية وتنويعهاء وإشراك المؤسسات 
الصناعية والتجارية بالبلاد في تدريب طابة التعليم الثانوي الصناعي والتجاري 
(وزارة التربية والتعليم»1313١)‏ . 

+5 التوسع في استخدام الحاسوب» وتقنية المعلومات» وإدخال شبكة الإنترنت في 
المدارس الثانوية» وربطها بشبكة داخلية للمعلومات. 


”7 استة مشروعات تهدف في مجملها إلى تدريب الهيئتين الإدارية والتدريسية لمراحل 
التعليم العام أثناء الخدمة ؛ إضافة إلى تدريبهما والاختصاصيين برئاسة الوزارة على 
استخدام الحاسوب . 

4-٠‏ ثلاثة مشاريع أساسية بهدف تقويم مخرحات التعليم» وكذلك تقويم المدارس العامة 
والأهلية » وتأسيس مركز وطني لتقويم العملية التعليمية» وضبط مخرجاتها والتحكم فيها. 

“-ه في مجال تطوير التعليم الابتدائي بدأت وزارة التربية والتعليم مشروع رفع كفاءة 
المدارس وفق المنطقة الواحدة من خلال «التعاون وتبادل الخبرات بين مدارس المنطقة 
الواحدة والاستفادة من المبادرات الرائدة » وتحقيق المشاريع التربوية المشتركة فيما 
بينهم» (وزارة التربية والتعليم».555١).‏ كما قامت الوزارة بتأهيل مدرسين في محال 
التربية الخاصة» لتلبية حاجات الطلبة الضعاف والمتميزين على حد سواء . 

5-9 في محال التعليم الفني والتقني تسعى مملكة البحرين إلى ربط هذا النوع من التعليم 
باتحاهات التنمية الشاملة » وبالتاللي «النظر إلى المدرسة الثانوية على أنها مؤسسة ذات 
وظيفة اجتماعية تؤثر وتتأثر بالمؤسسات الإنتاجية» مما يترتب على ذلك تحسين 
المواءمة بينها وبين سوق العمل» (وزارة التربية والتعليم: .)١997‏ ولقد سعت 
الوزارة إلى تطوير التعليم الثانوي بشكل عام ومناهج التعليم الفني والتقني بوجه 
خاص» حيث: 

أ- اعتمدت هيكلية جديدة لنظام الدراسة المطور في التعليم الثانوي الصناعي قسمت 

موجبها هذا النوع من التعليم إلى مسارين أساسيين هما المسار الفني» والمسار التطبيقي. 
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ب- البدء في تدريب طلبة التعليم الثانوي الصناعي ميدانياً لدى الشركات والمؤسسات 
الصناعية العامة والأهلية ثما يساعد على توطيد العلاقة بين مخرجات التعليم الصناعي 
وسوق العمل . 

ج- حدث تطور مهم في التعليم الثانوي التجاريء إذ اهتمت وزارة التربية والتعليم بنوعية 
مدخلات ومخرجات هذا النوع من التعليم » ووضعت لذلك خطة للتطوير الشامل 
الذي يعتمد «المعلوماتية والحاسوب في مناهجه وطرائق تدريسه وعلى التدريب 
الميداني في مواقع العمل والإنتاج» (وزارة التربية والتعليم) . 

+7 بدأت إدارة المناهج بوزارة التربية والتعليم في تنفيذ عناصر خطة متكاملة لتطوير 
مناهج التعليم الأساسي منذ عام .١33/.‏ أما التعليم الثانوي الأكاديمي فقد شهد عدة 
مراحل للتطوير كانت الأولى في العام الدراسي ١1/١/1١90‏ عندما تم تطبيق 
نظام التفريع والتشعيبء ثم كانت المرحلة الثانية في العام الدراسي ١9/5 / ١3/2‏ 
عندما تم تطبيق نظام الساعات المعتمدة. وتخطط وزارة التربية والتعليم في مملكة 
البحرين للتطوير في المرحلة القادمة» ليشمل بنية التعليم الثانوي بكل أنواعه 
الأكاديمي والفني والتجاري والدينيء لمواكبة «(عجلة التغيير السريع في العام 
ومواجهة الثورة العلمية والتكنولوجية المعاصرة» وما يصاحبها من تفجر معرفي 
وتطور في أدوات وأساليب نقل المعلومات وحفظها » وتغيرات في متطلبات طبيعة 
العمل » وبنية هيكل العمالة» (وزارة التربية والتعليم /55١؛‏ صء )3٠١‏ . 

8-5 قامت الوزارة باستثمار عملية التقويم كمدخل للإسهام؛ مع غيره من عناصر المنظومة 
التعليمية» في رفع مستوى العملية التعليمية وزيادة العائد منها » وبذلك يكون التقويم 
مدخلا لتطوير النظام التعليمي وإصلاحه . في هذا المضمار بدأت الوزارة في تحريب 
نظام التقويم التربوي الحقيقي ادعدرودءودى عنادعطسه) في عشر مدارس ابتدائية 
للبنين والبنات منذ مطلع العام الدراسي 52 / ١49457‏ كانت المدارس امختارة تطبق 
نظام معلم الفصل الذي تقوم المعلمات فيه بتدريس الحلقة الأولى (الصفوف من 
الأول إلى الغاليك) عنو. المدرسة الابعدائية للبنين ثم عممت النجرية على عكري 
مدرسة أخرى عام .١391/97‏ وهكذا في السنوات اللاحقة إلى أن استكملت 
تطبيق النظام على كافة المدارس الابتدائية في المملكة بكامل صفوفها من الأول إلى 
التاسع في العام .34 / .١439‏ ويقوم نظام التقويم التربوي على مبدأ الاهتمام 
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المتوازي للعناصر الثلاثة لعملية التقويم المتمثلة في الاختبارات بأنواعها (التشخيصية 
4 ؛ ‏ رجب: 1994.ء الخياط وقنديل: 995 ١؛مراد, .)58١١١‏ 


قامت إدارة المناهج في وزارة التربية والتعليم بإعداد الوثائق اللازمة لتطبيق نظام التقويم 
التربوي وتعريف المعلمين بأساليب التوظيف السليمة من خلال تصميم وتنفيذ دورات 
تدريبية قصيرة إلى جانب «تشكيل فرق عمل من قياديين ومتخصصين وتربويين لمتابعة 
تطبيق نظام التقويم التربوي بالمدارس من أجل ضمان نحاح تطبيقه» (وزارة التربية والتعليم 

:4 6 لقد استمرت الوزارة في تطبيق هذا النظام حتى بلغ عدد المدارس المطبقة 

له ٠ه‏ مدرسة ابتدائية في بداية العام الدراسي ١53//5177‏ » وزادت إلى 4٠‏ مدرسة ابتدائية 

في بداية العام الدراسي ٠٠٠7/١01٠٠5م.‏ 

+-9 بدأت وزارة التربية والتعليم في تطبيق تحربة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في 

الفصول العادية وخاصة في المرحلة الابتدائية» حيث بلغ عدد هؤلاء ؛ ه تلميذا في 
بداية العام ».١59/6/917‏ وزاد العدد إلى “1 تلميذافي العام الدراسي 
٠م‏ . وقد قامت الوزارة بإعداد مشروع شامل في هذا الخصوص 
ليستفيد منه المعوقون عقلياً وجسدياًء والمكفوفون» والصمء والبكم والمصابون 
بالتوحد وعيوب النطق» والشلل الدماغي» يتمثل في دعم التوافق الشخصي 
والانفعالي للطلاب المعنيين وإعدادهم للحياة» ويساعدهم على التعلم والحصول 
على التدريب على مهنة مناسبة لتحقيق قدر من الاستقلال الاقتصادي والتوافق 
المهني المناسب (وزارة التربية والتعليم: )١513/4‏ . يقترح هذا المشروع إنشاء مركزين 
واحد في مدرسة ابتدائية للبنين» والآخر في مدرسة ابتدائية للبنات في كل محافظة من 
محافظات المملكة وتوفير التعليم والتأهيل والرعاية الصحية والنفسية للمعوقين من 
الفئات العمرية من 5 إلى 7١‏ سنة . 

٠١-5‏ تولت إدارة التدريب بوزارة التربية والتعليم مهمة تخطيط وتنفيذ العديد من البرامج 
التدريبية للعاملين في محال التعليم راحله الثلاث» حيث أعدت برنامجا تدريبيا 
لمعلمي العلوم بالمراحل الثلاث يهدف إلى إعادة تأهيلهم. وقد بدأ البرنامج في العام 
الدراسي 5947/945 ١م‏ ويتوقع استمراره ليغطي كافة معلمي العلوم بالمرحلة 
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الابتدائية والثانوية. كذلك أعدت الوزارة برنامجاً لتدريب معلمى المرحلة الثانوية 
على استخدامات الحاسوب» وتقنية المعلومات » ويتوقع أن بهذا البرنامج 
حتى نهاية العام الدراسي 54 ١٠5/7١٠50م.‏ يُضم إلى تلك البرامج ما يعرف 
ببرنامج التنمية المهنية للهيئات الإدارية والتعليمية بالمدارس» وهو برنامج تدريبي 
قصير موجه للمعلمين والإداريين بمدارس التعليم العام في موضوعات مثل التوجيه 
والإرشاد المدرسيء والتعليم الإتقاني» وتنمية الدافعية عند المتعلمين» ومهارات 
التعامل مع الأطفال» ومهارات إعداد أسئلة الاختبارات» والتعليم الذاتي» والتعليم 
التعاوني» وإدارة الصف . 
لقد تزامن مع الجهود السابقة التي بذلتها وزارة التربية والتعليم في تملكة البحرين في 
محال التجديد والتغيبر في مجالات التعليم المتعددة » تطور ملحوظ في المحالات المتعلقة بكم 
التلاميذ والمنشات والفصول بأنواعها. 
فى إطار تلك المعطيات نلاحظ أن النظام التعليمى فى مملكة البحرين يتجه إلى الاهتداء 
اعرد «الإنماء الأكاديمي» من جهة حرص النظام على إجراء اللإصلاحات التربوية 
وإدخال التجديدات العالمية المبتكرة في كثير من الجوانب المتعلقة بالتعليم مثل البنية التعليمية 
من مدارس ومنشات وتجهيزات عصرية وتخفيض عدد الطلبة في الصفوف الدراسية» 
والمناهج وطرائق التدريس» وأساليب التقويم الدراسي والمدرسي؛ ومواجهة الرسوب 
والإخفاق الدراسي (من خلال البرامج المساعدة ودروس التقوية للضعاف). ويختلف نظام 
التعليم البحريني مع النموذج في جوانب قليلة مثل التوجه الواضح نحو ربط التعليم بالتدمية 
الشاملة من أجل تنمية الموارد البشرية ومن أجل تحقيق معدلات مرتفعة من الأداء والإنتاج. 
ويمكن إبراز أهم جوانب الاتفاق والاختلاف مع نموذج «الإنماء الأكاديمي» من خلال تتبع 
طبيعة ودرجة الإصلاحات والتجديدات التي وردت 5 هذه الدراسة . 


رابعاً : أوجه الاتفاق ونموذج الانماء الأكاديمي 


١-5‏ اهتمام نظام التعليم في البحرين باستيعاب جميع الأطفال المؤهلين (عمرياً) في 
المرحلة الابتدائية؛ إذ قامت الوزارة بالتوسع في بناء وتجهيز المدارس للبئين والبنات 
بصورة متكافئة وزيادة طاقتها الاستيعابية وزيادة عدد المعلمين والمعلمات والهيئة 
الإدارية بها. بلغ العدد الإجمالي للتلاميذ في المرحلة الابتدائية .ممملكة البحرين 
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" تلميذاً و ١٠47‏ تلميذة في عام ٠01/5٠٠٠‏ 7”م. وبلغ متوسط التلاميذ 
في الصف الواحد "٠‏ تلميذاً. ينتظم /3٠0,4‏ من جملة تلاميذ الحلقة الأولى 
(الصفوف الثلاثة الأولى) في نظام معلم الفصل » في حين ينتظم فيه 51755/ من 
تلميذات الحلقة نفسها (وزارة التربية والتعليم مركز المعلومات والوثائق: 
ك0 0آم). 


للصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية متكاملة ومندمجة» ويراعي النظام 
حاجات التلاميذ والفروق الفردية بينهم» كما يؤكد التعلم الفردي والنشاط الذاتي 
للمتعلم ومشاركته الفاعلة. ثم تطبيق نظام معلم الفصل المشارك وهو امتداد طبيعي 
للنظام السابق» ولكنه نظام خاص بالحلقة الثانية من المرحلة الابتدائية (الصفوف: 
الرابع والخامس والسادس) وتستند عملية التدريس هنا إلى اثنين من المعلمين يتولى 
أحدهما تدريس المواد الإنسانية وهي المواد الاحتماعية واللغة العربية والتربية 
الإسلامية » ويتولى الثاني تدريس العلوم والرياضيات. ويعمل الاثنان كفريق واحد 
؛ يخططان معاً لجميع المواقف التعليمية التعلمية «وانتقاء الأنشطة وتقويمها متعاونين 
مع معلمي المواد الأخرى كاللغة الإنبحليزية» والتربية الرياضية» والتربية الفنية والتربية 
الموسيقية» (السليطي: ١9955‏ ) . 

يتفق النظام التعليمي في مملكة البحرين مع نموذج الإنماء الأكادمي أيضاً في تأنيث 
الهيئتين الإدارية والتدريسية في الحلقة الأولى من المرحلة الابتدائية وتمديد ذلك إلى 
الصف الرابع في معظم المدارس الابتدائية للبنين وتجحريبها إلى الصف الخامس في قلة 
من المدارس. بدأ هذا المشروع يمدرستين ابتدائيتين في عام 917//7١م‏ وطبّق في 
8 مدرسة في العام ١٠٠01/7٠0٠7م‏ (بوصفوانء المشار إليه في الديلمي: .)5٠١١‏ 
ويتفق نظام التعليم في مملكة البحرين مع نموذج الإماء الأكاديمي في الحفاظ على 
الاستقلال الكامل لكل نوع من نوعي التعليم الأكاديمي والفني» والفصل التام بين 
التعليم النظري والعملي» رغم عدم حدة هذا الفصل مقارنة ببعض دول الخليج 
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الأخرى مثل المملكة العربية السعودية التي تنضح فيها درجة الفصل متمثلة في وجود 
إدارات منفصلة للتعليم الفني (المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني) 
والتعليم الأكاديمي للبنين (وزارة المعارف) والبنات (الرئاسة العامة لتعليم البنات) . 

5-5 ويتفق نظام التعليم في ملكة البحرين مع نموذج الإنماء الأكاديمي في الاهتمام البين 
عنهج المرحلة الابتدائية (مرحلة الأساس) إذ لم يعد يقتصر منهج هذه المرحلة على 
تعليم «القراءة والكتابة ومبادئ الحساب» » إنما النظام التعليمي - خاصة عند هذه 
المرحلة (التأسيسية) - هو نظام متكامل يكون فيه الطفل محورا للعملية التعليمية 
ويكون المعلم ركناً أساسياً في عملية تطوير هذه المرحلة بصفة خاصة ومراحل التعليم 
الأخرى عامة. لذا عملت وزارة التربية والتعليم في البحرين على تكوين لخنة مشتركة 
في عام 1/5١م‏ تضم في عضويتها - بجانب بعض المسئولين في الوزارة - أساتذة من 
كلية البحرين الجامعية (جامعة البحرين حالياً) وعدداً من الخبراء من منظمة الأثم 
المتحدة للتربية والعلوم والثقافة (اليونسكو) بهدف «وضع تصور شامل لتطوير 
التعليم الابتدائي من حيث فلسفته, وأهدافه. ومناهجه. ووسائله, وأبنيته». كما كان 
من أهداف تلك اللجنة «إعادة النظر في مناهج هذا التعليم وطرق التدريس فيه 
بحيث تتماشى مع النظرة التربوية التكاملية الحديثة التي تنادي باستخدام الوحدات 
التعليمية المتكاملة وتوظيفهاء وتؤكد التعليم الفردي وذاتية المتعلم ونشاطه ومشاركته 
الفعالة على اكتساب المهارات والمعلومات وأساليب التفكير الضرورية التي تعينه 
على تكوين الشخصية المتكاملة» (السليطي: .)١91951‏ 

وفي محال طرائق التدريس نلاحظ اهتمام نظام التعليم البحريني بالدور الإيجابي للتلميذ 
من خلال التركيز على تحريكه للمبادرة والمشاركة في النقاش داخل الصفء ومراعاة 
الفروق بين التلاميذ والاهتمام بفردية التلميذ» واستثمار طاقاته في التحصيل الدراسي» كما 

يشير إلى ذلك نموذج الإغماء الأكاديمي. 

7-5 يظل نموذج الإنماء الأكاديمي معتمداً على الاختبارات التحريرية» مع التنويع في 
صيغتها فقط (مقالية وموضوعية). وكذلك الوضع بالنسبة لنظام التعليم في البحرين» 
إذ يظل موضوع التقويم وتحديد مستويات التلاميذ في تحصيلهم الدراسي معتمدا 
على الاختبارات بدرجة كبيرة. وما زالت هذه الاختبارات محتفظة بصيغتها الرسمية 
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واعتمادها على الحفظ والاسترجاع رغم الاهتمام الواضح بهذا الجانب مثل اعتماد 
نظام التقويم التربوي الحقيقي أمءصرووءوو4 عنامءطنسح الذي يوازن بين الامتحانات 
التشخيصية» والتكوينية» والتجميعية من جهة وبين الملاحظة التي يتولى أعباءها المعلم 
واستخدامه للملف المحقب (ملف إنحازات التلميذ) من جهة ثانية. (عبد الوهاب» 
١٠ء5م؛مرادء‏ ١0١56م).‏ 


3 -8 يتفق نظام التعليم في ملكة البحرين مع نموذج الإثماء الأكادمي أيضاً في أن النموذج 
يطرح كثيراً من التجديدات والتحسينات في عناصر ومحتويات المبنى المدرسي 
كامختبرات» والمكتبات» والأثاث» والتقنيات التعليمية المسموعة والمرئية» فضلا عن 
الملاعب والصالات الرياضية المفتوحة والمغلقة. لقد قطعت مملكة البحرين شوطاً 
بعيداً في تحسين المباني والتجهيزات المدرسية» ومن أهم هذه التجديدات: 

أ. إدخال الحاسوب في الإدارة التعليمية. 
ب. إدخال مادة الحاسوب في مناهج المرحلة الثانوية. 
ج. إنشاء مراكز مصادر التعلم في جميع المدارس كبديل للمكتبات المدرسية. 

4-4 في إجراءات مواجهة الرسوب والإخفاق الدراسي يتفق نظام التعليم البحريني جزثياً 
مع النموذج إذ ينظر النموذج إليها على أنها مشكلات خاصة بالتلميذ نتيجة للفروق 
الفردية» وانطلاقا من ذلك الموقف يتجه إما نحو إنشاء صفوف خاصة للضعاف 
والمتأخرين وكذلك المتميزين» أو تدريب التلاميذ المتأخرين دراسياً على مهن أو 
حرف تتناسب مع قدراتهم العقلية وسنهم لتمكينهم من العيش في كرامة . 

أما بالنسبة لنظام التعليم البحريني فبالرجوع إلى المادة الخامسة والمادة السابعة من نظام 
التقويم والامتحانات الصادرة في سبتمبر 3/1 ١م.‏ وتعديله الصادر في شهر أكتوبر من 
العام نفسه» تحد أن الراسبين من التلاميذ في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية تُنظم لهم 
دروس علاجية «والمتخلفون عقلياً تخصص لهم فصول دراسية خاصة» (العطاوي 
والديلمى وعبدالله وسبت .)١935‏ أما فيما يتعلق بالإعادة فى الصف الأول إلى الصف 
الخانين: فإق الالييذ يصق اله آذا يغيد: فى صنه كه واحدة »و إذا رمتب مرة لخر ريرق 

إلى الصف الأعلى مع توفير التعليم العلاحي الذي يحتاج إليه». 
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خامساً : أوجه الاختلاف : 
تلك كانت أوجه الاتفاق بين نموذج الإنماء الأكاديمي ونظام التعليم في مملكة البحرين. 
أما أوجه الاختلاف فنجدها في أربعة جوانب مهمة ؛ هي: 


ه-١‏ تقتصر محانية التعليم في النموذج على المرحلة الابتدائية ذات السنوات الست » في 
حين أن التعليم محاني حتى نهاية المرحلة الثانوية في نظام التعليم في البحرين . 
وبالرغم من أن مستلزمات الدراسة في هذه المراحل مثل الزي والدفاتر والأقلام 
ومواد النشاط الاجتماعي والرياضي وخلاف ذلك تشكل عبئا لا يستهان به بالنسبة 
لغالبية الآباء والأمهات من ذوي الدخل المحدود والوسيط ء إلا أن الدولة تتولى تنشيط 
جهود التكافل الاجتماعي وتتبنى بعض المشاريع الخيرية من خلال المشاركة الفاعلة 
لأفراد امجتمع . 

3" في الجانب الاقتصادي / المالي أيضاً يتجه النموذج إلى توزيع منح دراسية ومنح 
قروض من أجل تحقيق تكافو الفرص التعليمية بين الفئات والشرائح الاجتماعية في 
المرحلتين الإعدادية والثانوية » إلا أن مثل هذه المنح لا توجد في نظام التعليم البحريني 
لآنه أصبلا بخان كما ور سابقاء ولة يطالب التلميذ يعسديك أية رسوغ دراسية , 

ه-” من الاختلاقات المهمة بين النظامين أن نموذج الإنماء الأكاديمي يدخل روضة الأطفال 
ضمن السلم التعليمي بهدف توحيد الشروط الاجتماعية والثقافية امحيطة بالأطفال 
إلا أن نظام التعليم في البحرين لا يستوعب رياض الأطفال ضمن السلم التعليمي. 
وبالرغم من إدراك المسئولين لأهمية مرحلة الطفولة المبكرة وتأثيراتها في الشخصية؛ 
والتقدم الدراسي في المرحلة الابتدائية » إلا أن الاهتمام بهذه المرحلة ما زال قاصرا 
رعذ فى وات : اشعيانات الترورين وأرلباك أكون كان تابو ان وريها كان نح 
عدم الوعي وانتشار ظاهرة استقدام خدم المنازل وشعور بعض الأمهات بأنهن 
قادرات على توفير ما يحتاجه أطفالهن داخل المنزل خاصة بوجود الخادمات مع 
ارتفاع كلفة هذا النوع من الرعاية التربوية. إن وضع روضة الأطفال في مملكة 
البحرين يحتاج إلى مراجعة تربوية وقرارات حاسمة فيما يتعلق بتبعيتها وأهدافها 
وشروط إنشائهاء والإشراف عليهاء وشروط تعيين المربيات (المعلمات) . 
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ه-: ومن أوجه الاختلاف أيضاً أن نموذج الإنماء الأكاديمي يؤمن بأن التغيير والتجديد في 
حال التربية والتعليم بمكن أن يحدث بدون (لمحازفة) بإحداث تغييرات جذرية في 
امجتمع ومؤسساته وفلسفته؛ كما أنه لا يرى لزاما ارتباط التجديدات التربوية 
بالمشاريع التنموية. أما نظام التعليم في مملكة البحرين» كبقية الأنظمة التعليمية في 
الدول الخليجية العربية» يرى ارتباطاً وثيقاً بين التعليم والتدمية» بوصف أن التنمية 
الشاملة لجميع الجوانب السياسية» والاقتصادية» والاجتماعية» والثقافية في المجتمع 
البحريني هي الصيغة المناسبة لتقدم المجتمع وتحقيق أهدافه (السليطي: ١991‏ ؛ 
العطاوي» وآاخرون: ١995‏ ؛عبد الوهاب: 5٠٠١١‏ ؛مراد: .)5٠١١١‏ 


ملخص النتائج: 

تعد التربية في البلدان المتنامية من أهم القضايا التي تشغل الناس و تحظي بالاهتمام» ذلك 
لارتباطها مستقبل الفرد والجماعة وازدهار امجتمعات اقتصادياء واجتماعياء وثقافيا. لذا 
ينبغى أن تكون دعوة كل التربويين فى الدول النامية عامة وفى المنطقة العربية خاصة إلى 
517 التجديد في المنظومة التعليمية الثقاقية:.والا ينات التجديف أو القطوير تلقائيا إننا 
بتوافر أكبر قدر من التوازن النسبي في حركة المكونات والعلاقات والقيم التي تحكم واقعها 
في مؤسساتهاء وفي مصالح أفراده وفئاته وفاعلية توظيفاته وأداءاته. 

إن التجديد لا يعنى إطلاقاً محرد التجديد والكفاءة العددية والنوعية (المهارية) فى 
امتخرجات» إنفا التغيير الذي ننشده هو الذي يسعى إلى تحسين (تغيير) وتطوير نوعية 
المدخلات» والأنشطة» والنخرحات» والأخذ بالحلول والبدائل الجديدة» وإثراء البحث 
العلمي والحوار الفكرىء والاستفادة المباشرة من الخبرات الناححة بتعزيزها والعمل على 
إنمائها ونشرها. إن توافر المعرفة اللازمة وثبوت الرغبة والتوجه لدى المخططين للإصلاح 
الشامل في التربية والقدرة الفائقة على اتخاذ القرار المناسبء والالتزام بعناصر التجديد 
وشروطه المتمثلة في الجدة والتغيير والإصلاح الفعلي» هي وحدها التي ستمكن المخططين 
من الانطلاق إلى أفكار وأنغماط وممارسات جديدة فى التربية بدلا من الدوران حول المظاهر 
الخاريحيةمن ريادةاقى أعداذ االدارس والالافيك والعلمين وتهير للمدارس بالغامل وغرف 
الدراسة وأجهزة الحاسوب. 
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لقد أوضحت نتائج هذه الدراسة أن نماذج الإنماء التربوي الثلاثة (الأكاديمي» والمنتج 
والثقافى الشامل) لا يبمكن أن تنحقق إلا إذا سبقها ثلاثة أمور هى التغيير الشامل فى البيئة 
الأساسة لمؤسسات التعليم؛ والتغيير فى كفاءة القوى البشرية» وإعدافك التغيير الايجاي 
الشامل فى الأوضاع امجتمعية. وعلى ذلك لا يمكننا أن نحكم بفعالية أو أهمية نموذج دون 
الآخرء إنما يعتمد ذلك على ظروف كل دولة في ضوء الاعتبارات الثلاثة التى سبق ذكرها. 
كما أن لكل نموذج إيجابياته ومترتباته ٠‏ ولما كان المستقبل قابلاً للتغيير والتشكيل فإنه 
يصعب أن تتبنى أية دولة نموذجاً واحداً وتلتصق به إنما بمكن اشتقاق نماذج فرعية من 
خلال التركيز على جانب معين ضمن إطار النموذج الواحد. كما يمكنها أن تمرج بين 
نموذجين أو أكثر كما أشرنا إلى ذلك في مقدمة هذه الدراسة. 

أما بالنسبة للبحرين » فقد تبنت المملكة عبر وزارة التربية والتعليم فيهاء مجموعة من 
المشاريع والبرامج التطويرية في النظام التعليمي تم تخطيطها وفق معايير مدروسة بعناية 
ضمنت الخطة التربوية الثانية ٠١٠7-١952.‏ 7م. ومن أهم معالم تلك البرامج» التى تتجاوز 
متطلبات نموذج الإنماء الأكاديمي, الاهتمام الملحوظ بنوعية مخرجات التعليم والعناية 
بأساسيات المواطنة ومواصفاتها خاصة في مرحلة التعليم الأساسي وتدريب المعلمين 
وتأهيلهم » وتقويم المؤسسات التعليمية» وتطوير مناهج التعليم الأساسي وفق خطة متكاملة 
منذ عام .339١م‏ والدعوة إلى مشاركة القطاع الأهلي فى تدريب طلبة المساق الصناعي 
والتجاريء واستثمار عملية التقويم مدخلا لتطوير النظام التعليمي وإصلاحه. 


وقد تحاوز نظام التعليم في البحرين نموذج الإنماء الأكاديمي في العديد من المجالات أهمها 
محانية التعليم في جميع مراحل التعليم العام» وتخصيص المنح الدراسية والإعانات المالية 
للمحتاجين» و تحمل وزارة التربية والتعليم لمسئولية رسوب التلاميذ في مراحل التعليم 
الختلفة ومواجهتها لهذه الظاهرة من خلال الدروس العلاجية وفصول التقوية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التوصيات : 
من واقع المعلومات التي تجمعت لدى الباحث وملخص نتائج الدراسة الحالية » يوصي 
ما يلى : 

-١‏ الوعى بأن التجديد التربوي الحقيقى ينبغى أن يكون فى إحداث الجدة والتغيبر 
الفعلي والإصلاح في التربية » بدلاً من التغييرات التي تطال الشكل الخارجي للنظام 
التربوي دون لبه ومحتواه. 

؟- ضرورة انطلاق الأنظمة التعليمية في دول الخليج كافة وفي مملكة البحرين خاصة 
إلى الأفكار والأتماط والبنى والممارسات الجديدة للوصول بالنظام التعليمي إلى 

- ضرورة إجراء دراسة تقوبمية لواقع رياض الأطفال في مملكة البحرين والنظر في 
إمكانية تطويرها وضمها إلى السلم التعليمي الرسمي. 

4- ضرورة الخروج .مناهج التعليم العام وطرائق التدريس المتبعة من إطارها النظري 
التقليدي إلى إطار أكثر واقعية وقابلية للتطبيق والممارسة. 
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المراجع 

اللجنة البريطانية القومية للتعليم العالي. (فبراير .)١393/.‏ التعليم العاللي في مجتمع تعليمي 
(سمير إيلياء وعبد المنعم محبي الدين» وسلامة طناش» وعابدين شريف » مترجمون) . كلية 
التربية » جامعة البحرين . (التقرير منشور في يوليو9151١)‏ . 

بوصفوان» عباس حسن. (١١0٠م).‏ موقف الهيئات الإدارية والتعليمية من تأنيثها في 
مدارس البنين الابتدائية بمملكة البحرين. أطروحة ماجستير غير محازة» جامعة القديس يوسف» 
بيروت» لبنان . 

الجلال» عبد العزيز عبد الله. .)١355(‏ التربية والتدمية: تقوبم المنجزات ومواجهة التحديات 
في دول الخليج العربية 9/6 8-1١‏ 395١م‏ الرياضء الدار التربوية للدراسات والاستشارات. 

الخليلي » خليل يوسف . .)١33/(‏ التقويم الحقيقي في التربية . مجلة التربية (5 7 )١‏ » السنة 
لا ١5-١‏ 

الخياط» ناهدة وقنديل» محمد راضي. (سبتمبر» .)١5355‏ التقويم باستخدام ملفات أعمال 
الطلاب: الأساس التربوي له وتجربة ميدانية لتوظيفه. مملكة البحرين: المؤتمر التربوي السنوي 
الحادي عشر. 

الديلمي» بهيجة محمد. (١١0٠١م)‏ آلية مقترحة لتقبيم أداء مدير المدرسة الابتدائية بمملكة 
البحرين في ضوء معايير الأداء الفعال. رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية التربية» جامعة 
البحرين. 

رجب» مصطفى. (مايو .)١9915‏ التقويم التربوي: تطورات واتجاهات مستقبلية. مملكة 
البحرين» جامعة البحرين» ا موتمر العلمي الثالث حول التقويم التربوي وعلاقته بتحسين 
مخرجات التعلم والتعليم. 

الرشيد» محمد بن أحمد . .)١3/.7(‏ اتجاهات عالمية في التنمية والتربية. ورقة مقدمة إلى 
ندوة الرؤى المستقبلية للتعليم في الوطن العربي» البحرين» ١9/17‏ . 

روفائيل» صليب. (أبريل» .»© طرق بحوث المستقبل ودورها في تخطيط 
الإصلاح التربوي. مجلة التربية الجديدة. )١5(‏ 2 27 /11- 7 2. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الزعترى » مطصفى أحمد. (أغسطس .)١38١‏ التنمية الادارية من أجل التجديد 
التربوي : نحو إستراتيجية جديدة لتطوير الادارة التربوية. مجلة التربية الجديدة. (1؟)» /» 
وح 

السليطي» محمد بن على وصيداوي» أحمد على. .)١59/(‏ الاتجاهات العامة للإصلاح 
التربوي في العالم. الرياضء مكتب التربية العربي لدول الخليج. 

السليطي» مريم. .)١3317(‏ المشروعات التربوية الرائدة في دولة البحرين خلال عشر سنوات 
.)١945-198(‏ مركز المعلومات والتوثيق» وزارة التربية والتعليم» تملكة البحرين. 

شريفء عابدين محمد. (أبريل 9191١م)‏ . الجامعة بين التدريس والبحث العلمي 
وخدمة المجتمع. مجلة التربية المعاصرة . (/41) » 5 ١‏ » 6 -ه١٠.‏ 

. (ديسمبر ١٠56م).‏ الوظائف المستقبلية لكلية التربية في جامعة البحرين 

كما يراها أعضاء هيئتها التدريسية . محلةالعلوم التربوية والنفسية .١5-9٠.6460١ 9 )٠١١(‏ 


صايغ» عبدالرحمن بن أحمد ومتولي» مصطفى محمد. (/13١م).‏ التكامل بين الجامعات 
ومؤسسات التعليم العام بهدف شغل الوظائف التعليمية بالكوادر الفنية السعودية. الرياض» مكتب 
التربية العربي لدول الخليج. 

70٠٠ .‏ م) . التكامل بين الجامعات ومؤسسات التعليم العام في دول الخليج 

العربي» الرياض , مكتب التربية العربي لدول الخليج . 

صيداوي» أحمك وإبراهيم» جميل ووهبة» نخلة. (3/5١م).‏ الإنماء التربوي .( ط358) . 

عبد الوهاب» فاطمة. ١١٠5م‏ ). الاحتياجات التدريبية لمعلمي المرحلة الابتدائية لتطبيق نظام 
التقويم التربوي في التعليم الأساسي بمملكة البحرين. أطروحة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة البحرين» البحرين . 

عمار» حامد . (/99١م).‏ نحو تجحديد تربوي ثقافي. دراسات في التربية والثقافة (5)» 
القاهرة » مكتبة الدار العربية للكتاب . 


العطاوي, شريفة يعقوب والديلمي» بهيجة محمد وعبدالله » أمير قاسم وسبت » خميس 
سبت. .)١3357(‏ واقع التعليم المساند قي الحلقة الأولى من التعليم الأساسي. مركز البحوث 
التربوية والتطوير » وزارة التربية والتعليم » البحرين . 
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الفارسء عبد الرزاق فارس. (/33١م).‏ مؤشرات النمو الكمية التربوية في ضوء 
الإسقاطات السكانية والاقتصادية خلال العقدين القادمين في الدول الأعضاء. الرياض» مكتب 
التربية العربي لدول الخليج . 

فيرغوسء هوارد. .)١3131(‏ صعوبات الإصلاح التربوي في الدول الصغرى. محلة 
مستقبليات 51/١ »)5(١١‏ 5لم". 

القحطاني» نورة سعد. (3325١م).‏ تقويم الخبرات التربوية في مؤسسات رياض الأطفال 
بالمملكة العربية السعودية ودولة قطر ودولة الكويت في ضوء أهدافها: دراسة مقارنة. أطروحة 
ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود. الرياض. 

الكثيري» راشد بن حمد. (55/1١م).‏ الاتجاهات العامة للتربية والتعليم في الدول الأعضاء 
بمكتب التربية العربي لدول الخليج: مشروع استشراف مستقبل العمل التربوي في دول الخليج 
العربية. الرياض مكتب التربية العربي لدول الخليج . 

مراد» خلود على. (١5١٠5م).‏ واقع الأساليب التقوبمية لدى معلمي ومعلمات الحلقة الأولى 
من التعليم الابتدائي في ظل نظام التقويم التربوي الحقيقي. أطروحة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة البحرين» البحرين. 

مرسي» محمد منير. (935315١م).‏ الإصلاح والتجديد التربوي في العصر الحديث. القاهرة» 
عالم الكتب. 

مكتب التربية العربي لدول الخليج. (/313١م).‏ التطور النوعي للتعليم في دول الخليج 
العربية. الرياضء مكتب التربية العربي لدول الخليج. 

وزارة التربية والتعليم. .)0١335(‏ التقرير السدوي, قسم التوثيق التربوي وزارة التربية 
والتعليم» البحرين. 


الفروق النوعية فى الطبعة الثالئة 
للترجمة والتكييف البحريني لمفياس 
وكسلر لذكاء الأطفال 


1١115) - 1‏ 
د. عمرهارون الخليفة د. محمد حسن المطوع 


و قسم علم النفس 
كلية التربية - جامعة البحرين كلية التربية - جامعة البحرين 
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الفروق النوعية 4 الطبعة الثالثة للترجمة 
والتكييف البحرينيلمقياس وكسلر لذكاء الأطفال 
7115-1 


د. عمر هارون الخليفة ود. محمد حسن المطوع 


قسم علم النفس» كلية التربية» جامعة البحرين قسم علم النفسء كلية التربية» جامعة البحرين 


الملخص 


هدفت المحاولة البحثية الحالية إلى الكشف عن الفروق النوعية فى الترحمة والتكييف 
البحريي للقيانن وكسار لذكاة الأطفالالطبحة العالفة وفى القواعد التى وشعنها (العقمدية 
العالية للتياش): وطبق المفياس فى هولة البتحزين بالنينية للفقة الحمرية رن ونس ١‏ مغل 
عينة عددها ٠١١/.‏ من الذكور (55/) والإناث (54/). وأظهرت نتائج الدراسة تفوق 
الأطفال الاناث فى درجات الذكاء اللفظى» ودرجات الذكاء الكلى» وتفوق الذكور فى 
درجات الذكاء العملنة ونالت الاناث دركات أعلى فى اختبارات المتشابهات» والمذى 
العددي, والترميز» ببقساانالالذكون درييانة أعلى في المتاهات, ورسوم المكعبات» 
والحساب. ومقارنة بنتائج الدراسات الغربية» والإقليمية هناك اتفاق في بعض الجوانب» 
واختلاف فى البعض الآخرء وأخيرا طرحت بعض الأسئلة ا محتملة عن أسباب الفروق 
النوعية في درجات الذكاء في دولة البحرين. 


* تاريخ تسلم البحث 1/5/57 ١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 7/55١01/1٠٠م‏ 


22 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


©6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


الفروق النوعية 2# الطبعة الثالثة للترجمة د.عمر هارون الخليفة / د. محمد حسن المطوع 


1 01 1016102 لتتتط!' عطا زا عععمعتدء0111آ “غلم 
"تءاقطعء1١‏ 01 4022126102 2201 102 داآكطة"! تستحمنتطدظآ 
لع للتطن) 101 علوء5 ععرعع 1لاء )دآ 


72-لذل .81 لعستتسخطمل8 عط .82 تتقصر0 

11210031 01 اماعستتمتومء10 0210031 01 امع ستتدمء10 

251720107 71و12 

01 عوه0116 0 مم نوع نل 1ه عوء0011) 

متمعطو8 01 زواع الملا متمتطو8 01 7ا1أواعء الملا 
111111 


تلط ' عطا صا وععمع م011 تتعلجعع 117أطع10 0غ 1735 50103 الماعوع1م عغطا 01 مطلد عط 1' 
علدء5 ععمعع االاعام] تتعلطعءء1؟ 01 12002م202 220 2002 [أكمةتنا تمتمختطد8 عط 1ه هتلط 
أقع1' 22210231ع]112 عطا لاط أء5 د5ع1م1عطةام عطا مغ عمتلضمععة مععللاتطن ه10 
غ50 مععللتطء 01 1018 01 «تاماع 2 م1 لعاعاك0 مله 735 ع1دء5 عغط]1' .1001دستستصام) 
حطعقط لع2 01 دع 1مططعغ أقط 0ع:5501 077ناد عط]' .(5446) دعلممطع] امه (4696) 5ع1221 
5و 218161 0662120 222165 علتط3 علدعد 11[ناظ؟ ممه ععمعع الاعاصا لوطامع؟ ما دع امعو 1ه 
51111115 طا وع5001 تاعطعتط لعمستماطه دعلقصدع1 .عمعمعع11اعام1 ععصهحمتام لمعم ص1 
0 .ع711طاغتتث 0ه مع اوء20آ عاء810 ,وع1122 12 22215 عللط7؟ ع00012) 220 مهمد ألع1مآ 
320 الاعطاععمع2 طاوط عناء7 عناعطا 5601015 10021عع1 220 تتعاوع:1 1/111 هك تدم طام 
6201 01 5م2115 1652310128 121560 علاء17 0116511025 567131 ,لإالقصاط .ا معطاععفع 0153 
متقخطة8 01 عنتداك عطا ما دععمع م0111 
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الفروق النوعية 2 الطبعة الثالثة للترجمة والتكييف 
البحريني لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال 


مقدمة 

تحمل هذه المحاولة البحثية عنوان «الفروق النوعية فى الترحمة والتكييف البحرينى 
قياس كسار لتعاء الأطقالدالطعة اقاقهد ووققا لذلك هفاك كلانه جعوانبب رئيسة 
يجب معالجتها هي: )١(‏ فروق درجات الذكور والإناث في الذكاء (؟) الترحمة والتكييف 
البحرينى لمقياس الذكاء (7) الطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. وسوف نعمل 
على معاجحة هذه الجوانب الثلاثة بدءا باخرهاء ثم ثانيها وبالتركيز طبعا على موضوع 
الفروق النوعية. وعلى أساس طول اسم «مقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة» 
سوف نقترح التسمية المختصرة التالية «موذا-7». ويرمز الحرف «م» في هذا الاختصار إلى 
الحرف الأول من كلمة «مقياس»» ويرمز الحرف «و» إلى الحرف الأول من «وكسلر»» 
ويرمز الحرف «ذ) إلي الحرف الأول من «ذكاء»؛ ويرمز الحرف «1» إلى الحرف الأول من 
«الأطفال»؛ أما «*» وهى اختصار لكلمة «الطبعة الثالئة». ونظرا لجدة هذا الاختصار 
سوف تخدمة ين قوسن فى هله الدراسة حتى تتم الألفة به» والتعود عليه. 
الطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال (موذا-*) 

تمثل مقاييس وكسلر للذكاء ثورة حقيقية فى قياس الذكاء» وذلك لأن تعريف وكسلر 
للتاكاميريهم أولاً إل نظرية الغامل لخاد .وال ساكرال تنظ والمصبد اق ويعوة قانيا” إل 
كون تصنيفه لاختبارات الذكاء إلى اختيارات «لفظية»؛ وأخرى «عملية) كان مقنعا بالنسبة 
للممارسين لعلم النفس .(2000 ,1994 ,1979 ,110120812 :1972 ,3813]33220) يعرف وكسلر 
الذكاء: بأنه القدرة الكلية لدى الفرد على التصرف الهادفء والتفكير المنطقى» والتعامل 
تعالية عو لجف وتبعا اليا التحدين عند نيم اأظة نتاييس لكاو تطورك لتر كل 
مختلفة منذ عام ١975‏ تضم مقياس وكسلر لذكاء الأطفال مادون الدراسة (5-4 سنة)» 
ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال (5-5 ١‏ سنة)» ومقياس وكسلر لذكاء الراشدين(5” ١-ه٠‏ 


)9117-1/( تم تمويل هذه الدراسة من قبل مجلس البحث العلمي بجامعة البحرين» مشروع بحثي رقم‎ -١ 
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سنة) .(1992 ,1989 ,1981 ,1974 ,1عاواءء17) وترتبط الدراسة الحالية بالطبعة الثالثة من 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال» والذي يعد أكثرها ثراء وتداولاء وأجودها تنقيحا » وأكثرها 
سعة. 

عموما هناك أهمية محددة لقياس الذكاء وهى حساب معامل الذكاء» وتصنيف الأفراد 
على أساس قدراتهم العقلية» فضلا عن أهميته في المحالين النظري والتطبيقي. ففي لمجال 
النظري يشكل قياس الذكاء واحدا من أهم أدوات حركة القياس النفسي اللازمة للوظائف 
الإدراكية للإنسان؛ أما في المحال التطبيقي فتستخدم مقاييس الذكاء على نطاق عالمي 
وبصورة أكثر تحديدا في جالات التوجيه والإرشاد التربوي» ومحالات الاختيار والتدريب 
المهني» وفي التشخيص والتشخيص الفارق بالإضافة إلى استخدامها في ميادين تطوير 
الدع العلميةبوالندريي اللاذاق. .و علا عله التانس نيادة بضورة عددة فى التقريي 
السيكولوجي لعملية التخطيط التربوي» ووضع الأفراد في الأماكن الملائمة حسب 
قدراتهم؛ والكشف عن الأدوات المعرفية غير العادية» الذي يرجع إلى القدرات العقلية 
النادرة» عند كل من الموهوبين» والمتأخرين ذهنياء وذوي الصعوبات في التعلم ممستوياتها 
البسيطة» والمتوسطة؛ والشديدة » بالإضافة إلى التقويم العيادي والنبورولوجي. 

توافرت معلومات موسوعية ممتازة فى عدة أدلة فى السنوات الخمس الأخيرة عن الطبعة 
العالعة م تكبا كدير لكام لاطيدان قوذ 5م الذي ينه أكثر تائيس و باد 
المستخدمة بواسطة الإكلينيكيين والباحثين في الولايات المتحدة وحول العام 
(1998 ,عكآ1ة521101 عكى هل1ع011ط :2000 ,تععاءطامعغطاء ا عى مقمم دست ]ا :1994 ,ممصستاسمكك). 
وسوف نتطرق إلى ثلاث من هذه الموسوعات المهمة حيث سمينا هذه الأدلة بالموسوعة 
نظرا لثرائهاء وغزارة المعلومات المتوافرة فيها فضلا عن سهولة الاستفادة منها. أولا: قام 
بريفيتيرا من «المؤسسة السيكولوجية الأمريكية» بتكساس بالولايات المتحدة الأمريكية» 
وساكلوفسكي من قسم علم النفس التربوي بجامعة ساسكتشوان بكندا بتحرير واحد من 
هذه الأدلة. احتوى دليل الاستخدام الإكلينيكي والتفسير الذي حرره هذان العالمان على 
يتناهماك الميصرعة 6 لاهن المارسيد لقان القسي ركان مق ارلا انم ارقن 
الخبراء الرواد» ومن الذين شاركوا بفعالية فى تطوير الطبعة الثالثة من المقياس. واحتوى هذا 
الدليل على معلومات بحثية جديدة» ومعافلم | كلد كه وحن براسظة الممارسية 
والباحثين» وتم التأكيد في هذا الدليل على أن القياس والتقييم الجيد يستلزم أكثر من عملية 
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التطبيق وتجميع درجات الاختبارات الفرعية. كما تم التنصيص على أن مقاييس الذكاء تعد 
أدوات قوية تساعد الإكلينيكي على فهم أفضل للظاهرة النفسية ومقوماتها الذهنية» 
وبالتالي تقديم المساعدة الضرورية لكل فرد خضع لعملية قياس معامل ذكائه. 

كما قدم الدليل معلومات مهمة تعلقت بتقديم منهج ممتاز للمساعدة في عملية فهم 
وتفسير نتائج المقياس لمجموعة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. لقد غطى الدليل 
كذلك موضوعات متباينة ومهمة مثل كيفية تفسير نتائج مقياس الذكاء. وتقييم الأطفال 
الموهوبين» والمتأخرين» وذوي تشتت الانتباه وفرط النشاط» وذوي الاضطرابات الانفعالية 
واللغوية» والمشكلات السماعية» والمكفوفين» والفروق بين الذكاء اللفظى والعملى لذوي 
صعويات التعلم. كما احتوى الدليل كذلك على معلومات مهمة تتعلق بالقؤاعد 
النيوروسيكولوجية للذكاء» وتقييم الأطفال من الأقليات العرقية» والأطفال من الثقافات 
المختلفة» وكيفية استخدام المقياس مع مقاييس الإنجاز» فضلا عن تقييم السلوكيات امختلفة 
أثناء تطبيق المقياس .(1998 ,ع10151كلة5 عت ممع كةط) 

أما الموسوعة الثانية فإنها تتعلق.مبادئ القياس بواسطة مقياس وكسلر لذكاء الأطفال- 
الطبعة الثالئة (موذا-”) ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال ما قبل الدراسة المعدل. وألفت 
الموسوعة من قبل كوفمان من جامعة ييل بالولايات المتحدة الأمريكية» وليشتينبيرجار من 
معهد سالك بكاليفو رنيا (2000 ,تمع ةءطمعاطاعمنآ © مقصدة1)» ونشرت ضمن سلسلة 
مبادئ القياس السيكولوجي التي تنشرها دار ويلي للنشر. ولكي تنم عملية الاستخدام 
الأفضل لموذا-؟» وبصورة سهلة ومناسبة» فيحتاج المهني لمصدر ثقة يقدم الإرشاد 
والتوجيه اللازم بخصوص القياس» ولاكتساب المهارات للاستفادة القصوى من أداة 
سيكولوجية مهمة مثل موذا-". لذا تعد هذه الموسوعة هى المصدر» ولقد احتوت على 
تغطية كاملة لكيفية تطبيق وتقدير درجات المقياس» اير وكتابة التقارير الخاصة 
بنتائج مقايبس الذكاء» كما شملت إرشادات عملية مقدمة من خبراء القياس لكيفية تحاوز 
بعض المازق المتعلقة بقياس الذكاء. ويحتوي كل فصل في الموسوعة على مجموعة من 
المربعات والتوضيحات» والرسومات» والجداول التي تنطوي على المفاهيم الرئيسة: 
وبعض المواد التوضيحية الأخرى. واحتوى كل فصل على مجموعة من الأسئلة المتعلقة 
بالقياس» والتي تساعد المهني على دمج وتوحيدء وتماسكء وتدعيم المعلومات المجمعة. 
وهناك جوانب أساسية في الدليل تذكر وتنبه المهني باستمرار مثل مرجع سريع» و«احذر» 
و«لا تنس». 
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والموسوعة الثالثة وذات الأهمية الكبيرة والمتعلقة بالطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال (موذا-"؟) هي الموسوعة التي أصدرها كوفمان »)١39515(‏ ونشرتها مؤسسة ويلي 
ضمن سلسلة عن السيرورات الشخصية. ويعدٌ كوفمان الخبير العالمي الأكثر شهرة في محال 
مقاييس وكسلر للذكاء. فلقد عمل حوالي ه ١‏ عاما في بجال قياس الذكاء. كما عمل خاصة 
بالقرب من ديفيد وكسلر مؤلف مقايبس الذكاء. وأصبح دليله «القياس الذكي .مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال- الطبعة الثالثة» أكثر موسوعة كلاسيكية في محال قياس الذكاء؛ كما 
أصبحت معلمة لتدريب مجموعة من أجيال علماء النفس والتربويين في مختلف أنحاء العالم 
حول كيفية التفسير الذكي لمقاييس وكسلر للذكاء. ولقد تضمنت هذه الموسوعة معلومات 
مهمة وجديدة يعرض جزء منها لأول مرة عن اقتراح سبع خطوات لكيفية تحليل نتائج 
معامل الذكاء في الطبعة الثالثة من المقياس» وتغطية عميقة عن العامل الجديد الخاص بسرعة 
معالجة المعلومات» والذي تم تعديله وتحويره من العامل القديم الخاص بالتحرر من تشتت 
الانتباه» وإضافة اختبار فرعي جديد خاص بفحص الرموز. وتحتوي الموسوعة على 
معلومات جديدة بخصوص تحليل بعض الحالات الإكلينيكية وفقا للمنهج الجديد الخاص 
بكيفية التحليل الذكي لمقاييس وكسلر. وتم تقديم تقنية إحصائية جديدة في تفسير نقاط 
القوة والضعف النسبية في الاختبارات الفرعية. وأخيرا تمت معالجة الكيفية التي يتم بها 
تكامل مشخاص (بروفيل) درجات الطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال مع 
نتائج سبع بطاريات أخرى (1994 ,مفستددة؟1). 

تعد موسوعة القياس الذكي للطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال الدليل الذي 
لا غنى عنه كأداة لعلماء النفس الإكلينيكيين» وعلماء النفس التربويين» وعلماء النفس 
المدرسيين» وعلماء نفس النموء وكل المختصين بالطفولة. إن الاهتمام المركزي لكوفمان في 
موسوعة القياس الذكي هو «الطفل»» وكيفية تفسير نتائج المقياس» والتكامل مع نتائج 
الاختبارات الأخرى في سياق خلفية تاريخية عن الطفل فضلا عن سلوكياته. إن «القياس 
الذكي»» وفقا لتعبير كوفمان »)١131154 2١313(‏ هو (المفتاح» بينما «مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال- الطبعة الثالثة» هو «السيارة». في تقديرنا إن كلا من «المفتاح» و«السيارة» 
يحتاجان للترجمة والتكييف من قبل علماء النفس العرب. 
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ترجمة وتكييف مقاييس وكسلر للذكاء ف الثقافات المختافة 

تعد مقاييس وكسلر للذكاء أكثر المقاييس الفردية استخداما في العالم .(1992 ,1981 
,ا أقطءعء؟”؟7 :1987 ,1984 ,ممنو1) وتبعا لذلك فقد تمت عملية ترحمة وتكييف هذه المقاييس 
ذات الأصل الأمريكي إلى كثير من اللغات والثقافات شملت حتى بعض الدول الغربية» 
مثلء التكييف «الإنحليزي البريطاني» والتكييف «الإنجليزي الإسترالي»» والتكييف 
«الإنحليزي النيوزلندي»» والتكييف «الإنحليزي الكندي». وشملت التراجم الأخرى 
اللغات الفرنسية (فرنسا وكندا)» والألمانية (ألمانيا» سويسرا والنمسا)» والاغريقية 
(اليونان)» والإيطالية (إيطاليا)» واليابانية (اليابان)» والكورية (كوريا) والعبرية (إسرائيل) 
والصينية (تايوان»» والفنلندية (دول الاسكندنيفيا)» والترويجية (الترويج)» والسويدية 
(السويد)» والبولئدية (بولندا)» والبرتغالية (البرتغال» والبرازيل)» والأسبانية (أسبانياء 
والأرجنتين» وجوامالا والمككسيكء وكولمبياء واللاكوادور» والسلفادور وبيرو وفينزويلا 
وبورتاريكو) والشيكوسولوفاكية (جمهورية الشيك والسلوفاك)» والدينماركية 
(الدغمارك)» والهولندية (هولنداء سورينام). 

وجرت محاولات عدة في الدول العربية لترحمة وتكييف مقاييس وكسلرء منها مصرء 
شملت: مقياس وكسلر بلفيو لذكاء الراشدين والمراهقين (مليكة» »)١9/6‏ ومقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال (إسماعيل ومليكة» 917١)؛‏ والأردن شملت: مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال (القريوتي» ١‏ ١؛‏ عليان والكيلاني» »)١948‏ ومقياس وكسلر لذكاء 
الكبار (الكيلاني» »)١5179‏ وسوريا غطت مقياس وكسلر لذكاء الأطفال (عنبر» ))١9/0‏ 
وفي المغرب تمت مغربة مقياس وكسلر لذكاء الراشدين (أحرشاو» )١317/‏ » وفي السودان: 
شملت مقياس وكسلر لذكاء الأطفال (عبد المجيد» »)١9/.07‏ ومقياس وكسلر لذكاء 
الراشدين (الخليفة» 9/07 ١؛‏ الخليفة» وطهء وعشرية» 42١5925‏ والكويت شملت مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال (أبو علام» »)١9/7 41١917‏ والسعودية تمت ترجمة مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال-المعدل (القاطعي» 1347 ١؛‏ النافع» والقاطعي والسليم» .)١9965‏ 
وهناك محاولات جارية في بعض الدول العربية الأخرى. 

هناك عدة ملاحظاتء ريا تكون مهمة» يمكن أن تسجل في هذا الجزء من الدراسة 
تتعلق بالترحمة والتكييف العربي لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال (موذا) في صوره المتعددة. 
أولا: من خلال منشورات «المؤسسة السيكولوجية الأمريكية»» وهى المؤسسة المالكة 
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لحقوق النشر والتوزيع لهذه المقاييسء؛ ومن خلال نماذج التراجم للغات المختلفة» ليست 
هناك ترجحمة عربية واحدة مضمنة في منشورات المؤسسة (راجع اللغات المسجلة في تماذج 
مقايبس وكسلر). ثانيا: في حدود علم الباحثين» ليست هناك دراسات عربية حول نتائج 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال بطبعاته المختلفة منشورة فى الدوريات العالمية. ثالثا: ليست 
هناك مساهمة عربية فى الموتمر الخاص بالتجارب العالمية فى الثقافات المختلفة عن تطبيقات 
مشاى» كمار اذكه اراطقا ل راسا» ميوق كه كتانب عر هن التتكاري الغا ج11 و ينين 
من بينها دراسة واحدة من العالم العربي» بالرغم من محاولات الترحمة المتعددة لهذا 
المقياس. 

خامسا: في حدود علم الباحثين» لم تنشر في الأدلة العربية الخاصة بعينات التقنين بالنسبة 
لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال فى صوره المختلفة معلومات عن در جات الذكاء بالنسبة لبعض 
ارات الى تعلق بالفروق الوفية والقفات العمرئة) والهرياف الطايمية» والسقرياتك 
الالتسيادية لاصف و اتويات اللتطيريقة,والانانات .رولا للقواعك الى و طكنها 
الجمدية العالية للقياس بجحب أذ #تطلمن عتملية التريحمة والتكنيتن. تركف كل العاتج 
المتوصل إليها. ولكن صحيح جدا قد نشرت المعلومات العامة المتعلقة بالعينة» وحجم 
التعديلات» وثبات وصدق هذا المقياس فى المحاولات العربية المختلفة فى الكويت»ء والأردن» 
ومصرء والسعودية» والمغرب» و اردان سادسا: لم تناقش نتائج هذه المتغيرات ثقافياء 
من ناحية علم النفس الإنثروبولوجيء أو علم النفس الثقافي» أو علم النفس عبر الثقافي. 
سابعا: هناك ندرة في الدراسات المنشورة محليا عن تطبيقات مقياس وكسلر لذكاء الأطفال 
بالنسبة لبعض فئات ذوي الاحتياجات الخاصة. 

بوسعنا التساول لماذا تعد كل الترجمات غير العربية المذكورة سابقا هى ترجمات قانونية 
بلسي لقابين راكبولى لكان شاك القاقرا نه عير رين هله الذو رالوس 
السيكولوجية الأمريكية» بخصوص حقوق النشر؟ ونتيجة لذلك يمكن شراء واستيراد كل 
تضمن أي تحربة عربية واحدة في سلسلة مطبوعات «المؤسسة السيكولوجية الأمريكية»)؟ 
ولماذا لا نحد أحرف اللغة العربية مسجلة في قائمة اللغات امختلفة في نماذج الاختبارات 
العملية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال بطبعاته امختلفة؟ ولماذا يغيب فصل الأطفال العرب فى 
التجارب العالمية المستخدمة لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال على مستوى المؤتمرات 1 
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مستوى المنشورات؟ صحيح هناك مهتمون بترحمة مقاييس وكسلر ولكن كم خبيرا عربيا 
في محال تطبيقات أو تفسيرات نتائج مقياس وكسلر لذكاء الأطفال بطبعاته امختلفة؟ كم 
خبيرا عربيا مسجلا كمستخدم لهذا المقياس في مكتب المؤسسة السيكولوجية الإقليمي 
بلدذة ركاذا ل تك متاك ينعار عدصريية داملة ى ,وظلهم القز اعد الام باريدعة وتكييف 
مقاييس الذكاء من قبل المعتمدية العالمية للقياس؟ ولاذا لم تراع خصوصية العالم العربي 
اللغوية والثقافية والاجتماعية في وضع السياسات المتعلقة بتراجم مقاييس الذكاء؟ فعالم 
النفس الذي تم اختياره من العالم العربي في «المعتمدية العالمية للقياس» لم يحضر اجتماعا 
واحدا ولم يشارك في وضع قاعدة واحدة تعكس مشكلات ترجمة وتكييف مقاييس 
الذكاء في العالم العربي. يبدو أننا نحتاج لأجوبة لهذه الأسئلة وغيرها من قبل علماء النفس 
العريب: 

تم إعداد مقاييس الذكاء في الغرب» خاصة في أمريكاء وتبعا لذلك فهي مقاييس غير 
متحررة ثقافيا إلى حد يصعب تطبيقها على الواقع المحلي والعربي عامة. ولقد أثبتت نتائج 
الأبحاث عبر الثقافية أو ذات الطابع المقارن في مجال القياس النفسي عدة مشكلات تنشأ 
من جراء الاختلافات الثقافية . ويرجع السبب الرئيس في ذلك إلى كون أن كل ثقافة تتميز 
معايير وقيم ومفاهيم تختلف عن الثقافات الأخرى وأكثر المشكللات وضوحا هي مشكلة 
اللغة. فمثلاء صممت مقايبس وكسلر باللغة الإنحليزية ويصعب تطبيقها على الأطفال 
بذات اللغة في العالم العربي. وحتى في داخل الثقافة الواحدة فهناك اختلافات بين الأطفال 
في استيعاب اللغة والمفردات المستخدمة. ثانيا : هناك مشكلة الأسئلة المرتبطة بثقافة بحيث 
إن لكل ثقافة لونها ومنطقهاء مهاراتها التي قد لا تتوافر بالضرورة لأطفال من الثقافات 
الأخرى. ثالثا: مشكلة تصميم الأخعيارات الأدائية المناسبة للثقافات امختلفة. رابعا: 
مشكلات الإحصاء واختلاف نسب التعليم بالنسبة للأطفال في الثقافات امختلفة. خامسا: 
مشكلة دافعية الإنبحاز؛ لأن معظم اختبارات الذكاء تعتمد على سرعة الأداء بحيث إن دوافع 
السرعة وقيمة الإنجاز تختلف من ثقافة لأخرىء و من فئة عمرية لأخرى » فمن المؤكد أن 
هذه المشكلة غالبا ما تزداد عند الكبار :1971 ,يعكلتلصتمط1' :1996 ,دماء[طسصحمط ع ع1 
عل مهة72ا :1994 ,ضماع[ط سوط :1964 ,طعوطده') :1982 ,أكدأكومث) ونتيجة للأسبانت أعلاه 
لابد من ترحمة وتكييف هذه المقاييس لكي تتناسب مع البيئة الجديدة بعد تحررها من 
عوامل التحيز الثقافي. 
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وتتطلب عملية تطبيق مقايبس الذكاء فى الثقافات امختلفة عدة اعتبارات سيكو لوجية» 
وقياسية وثقافية وعبر ثقافية ولغوية . (1997 ,10عقمعءع0 :1994 ,تععصادك0 :1991 بقمصمعهد8 
» مععاءة:8) وهناك ميزات عدة لترجحمة وتكييف المقاييس السيكولوجية من لغة وثقافة 
لأخرى. منها تقليل تكاليف بناء اختبارات جديدة من حيث الوقت والجهد والمال.» 
والمقارنات عبر الثقافية» والإحساس بالأمان في حالة وجود اختبار جيد التصميم والبناء 
.(1996 ,اماع [طستداط ع 11171 عل مه؟ :1985 ,15ل مم1 عكى اباط :1994 ,1993 ,مماعاءط فط 
86 ,صفاوة:8) ولقد وضعت عدة قواعد لترحمة المقاييس السيكولوجية من لغة لأخرى 
تشمل كيفية ترحمة المقياس من لغة مصدر المقياس إلى اللغة المستهدفة» وكيفية مراجعة اللغة 
المستهدفة للغة المقياس الأصلية» وتحكيم المقياس المترجم .(1989 ,81115 :1991 بعلنة:«1اه8 
ع؟ دماء[طاصحط :1986 ,ستاو م8) 

كما وضعت عدة قواعد علمية من قبل المعتمدية العالمية للقياس لكيفية تكييف المقاييس 
من حيث تقليل حجم الفروق الثقافية» ومحتوى المواد المقدمة وتقديم معلومات مستقرة 
وثابتة» ومدى الكشف عن الجوانب المتعلقة بالذكاء» وكيفية إعداد المقياس فى صورته 
الجديدة» ومراحل تكييف المقياس» ومعادلة الجوانب المقيسة مفاهيميا ووظيفياء وتطبيق 
المقياس من حيث الإرشادات» وتدريب الفاحصين» وشكل المقياس» وتعديله» ليناسب البيئة 
المحلية» وتهيئة البيئة المناسبة» وتوثيق حجم التعديلات المجراة .(,1995 ,تعقصة1 :1999 ,51261 
عك نالآ مأ[ طمصوط :1999 ,2250123 عكى زمغاع[طسمتقط :1990 ,000:تطعاعا[8 ع أوعع.آ مه :1990 
ماعقطة'!' عى 17171 ع0 ةما :1991 ,5053ا1هه عكى 11[91 عل ص7 ,1996 ,دماءع[طسصقط يى 
177 عل مدل :1991 بعلقهة80111 عن دوماع [طصدط :1994 دماعاطسصقط) و أظهر تت الدر اسات 
امختلفة المتعلقة بترحمة وتكييف مقياس وكسلر لذكاء الأطفال فى الثقافات المختلفة» ومن بينها 
الدول العربية» نتائج متقاربة ومتباعدة مقارنة مع النتائج الأمريكية الأصلية لهذه المقاييس. 
وعموما تم الاسترشاد بالتجارب العالمية والإقليمية في مراعاة مشكلات ترحمة وتكييف هذه 
المقاييس محليا . كما تم الاسترشاد خاصة ببعض القواعد العلمية التي وضعتها المعتمدية العالمية 
للقياس في عملية ترجمة وتكييف (موذا-؟) في البحرين. 

أظهرت نتائج الدراسة الاستطلاعية (موذا-5) في البحرين في عموميتها على الرغم من 
أنه لم يكن من بين أطفال العينة من له خبرة سابقة.مقاييس وكسلر للذكاء أن الاستجابة 
العامة كانت مرضية لمعظم الاختبارات» وهذا ما يشير إلى إمكانية تطبيق هذا المقياس في 
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البيئة ا محلية؛ إذا تمت عملية تكييف بنوده لكي تتلاءم مع البيئة الجديدة . كما كشفت النتائج 
عن بعض البنود المتحيزة في الاختبارات الفرعية خاصة اختبار المعلومات. وحسب نتائج 
الدراسة الاستطلاعية» لقد أجريت بعض التعديلات بالنسبة للأسئلة غير المناسبة وهي التي 
لم يستجب لها الأطفال في البحرين. وهناك عدة اعتبارات تمت مراعاتها في التعديل كما 
ورد في قواعد «المعتمدية العالمية للقياس». وسوف نحاول في الجزء اللاحق متابعة بعض 
التعديلات التي أجريت على المقياس الأصلي. 

)١(‏ اختبار المعلومات: لقد تم تبديل ه أسئلة من الأسئلة الأصلية في المقياس المستورد» وتم 
تغييرها بأسئلة أكثر ملاءمة مع البيئة امحلية (؟) اختبار المدى العددي: لم تتم عملية تعديل في 
جوهر هذا الاختبار فقط باستثناء تبديل الأرقام العربية. (؟) اختبار المفردات: لقد تم إعداد 
مفردات مناسبة ومتشابهة لمعظم البنود من اللغة العربية» كما تم تغيير جوهري في كل قواعد 
تقدير الدرحات للغة العربية» ويحتوي ذلك على استجابات جديدة للأطفال في البحرين. 
(4) اختبار الاستدلال الحسابي: تم تعديل طفيف في ١١‏ سوالاً يشمل ذلك الوحدات 
القياسية والعملة. مثلاء تم تغيير الدولار بالدينار والسينت بالفلسء والميل بالكيلو والأسماء 
الإنحليزية بالأسماء العربية. ولم يشمل ذلك التغيير الأرقام المستخدمة في الحساب. (5) 
اختبار الفهم العام: تم تغيير سؤال رقم 9» ورقم ١8‏ (1) اختبار المتشابهات: تم تعديل 
السؤال رقم “ (7) اختبار تكميل الصور: لم تنم عملية تعديل جوهري في هذا الاختبار. 
ولكن تمت ترجمة أسماء الأجزاء المفقودة في الصورء وتم التأكيد على موضوع الإشارة إلى 
بعض الأشياء المفقودة» والتي ليس لها اسم معروف في اللغة العربية () اختبار ترتيب 
الصور: تمت طباعة كل ثماذج القصص محليا من غير تعديل جوهري في مضمونها رغم 
تعديل أحجامها (8) اختبار رسوم المكعبات: تم تصميم مكعبات جديدة من خامات محلية 
من الخشب بدلا من البلاستيك» كما في المقياس الأصلي. )١٠١(‏ اختبار تجميع الأشياء: تم 
تصميم تماذج جديدة وقوية من البيئة ا محلية بدلا من النماذج المصنوعة من الورق المقوى» 
كما في المقياس الأصلي. كما تم تعريب المعلومات الموجودة في درع تجميع الأشياء. )١١(‏ 
اختبار الترميز: تم تبديل الأرقام العربية. (؟١)‏ اختبار فحص الرموز: ليس هناك تغيير 
جوهري في هذا الاختبار فقط تمت عملية التعريب للإجابات. )١7(‏ اختبار المتاهات: ليس 
هناك تغيير جوهري في هذا المقياس» تمت عملية ترجمة للمسارات. 


© المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


©6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


الفروق النوعية 2# الطبعة الثالثة للترجمة د.عمر هارون الخليفة / د. محمد حسن المطوع 


الفروق النوعية 4 موذا-" 

أجريت العديد من الأبحاث السيكولوجية عن الفروق النوعية في مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال (:1992 ,م1222 عك “اعسمطاعطك[ تن 1" :1989 بلطختصدك عكى 0205صطكظ بلتتسمرك :1987 ,تامكمط 
© د5ماعطط :1991 ,متعطتتطلا ع صمحو[ :1983 ,5ل1مصوع5] عع معدمعل). وعلى العموم فقد 
أظهرت بعض هذه الأبحاث عدم وجود فروق عامة بين الذكور والإناث في الذكاء العام؛ 
رغم تميز الذكور في بعض أبعاد الذكاء المبني على القدرات المكانية والبصرية» وتفوق 
الإناث في بعض جوانب الذكاء القائم على القدرات اللفظية .(1990 ,اءعه؟ :1974 
بلتكآعة[ ع ((6طمعع1513 :1991 ,تتتعطلن81 ع ممتزا :1989 بسمتكاعول :1986 ,ممتا عع علنو8) 
لقد تمت دراسة درجات الفروق النوعية بالنسبة للذكور والإناث فى الذكاء وسط مجموعة 
البيض» وذلك في عينة التقنين الأمريكية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال-المعدل (موذا-؟). 
فكان عدد الذكور 155 بينما عدد الإناث 5 17 (1974 ,تعاقطءةء77 :1976 بأاعممه2 عت 
مقسسة]). كما تمت كذلك دراسة الفروق النوعية في عينة التقنين الأسكتلندية لمقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال-المعدل (1991 بمتتعطلن/ة عع ممها). 


وأظهرت نتائج الدراسة أن أكبر فرق بين الذكور والإناث كان لصالح الذكور في 
اختبارات المعلومات» والمكعبات» وتكميل الصورء وتجميع الأشياء» والمتاهات. بينما 
كانت الفروق الكبيرة لصالح الإناث في اختباري الترميز» وإعادة الأرقام. لقد نال الأطفال 
الذكور فى عينة التقنين الأمريكية درجات أعلى فى المقياس الكلى» وفى درجات الذكاء 
اللفكلى» ولك لين ل ذرضاات الذكاد الوا ى, لخصوضي يدانه الذكاء اللفظى كانت 
مم وى ١‏ بالنسبة الكو و5كو١٠١٠١‏ بألدسبة للإناث. وبالنسبة للذكاء العمل كانت 
10 بالسية للذكوي :و 087 بالسية للؤناك» أما بالسية لاد الكلى فكان 
بالنسبة للذكور و ١٠١١951١‏ بالنسبة للإناث . عموما نلاحظ أن فروق درجات 
الذكاء اللفظي بين الذكور والإناث كانت 5,515 لصالح الذكورء وفروق درجات الذكاء 
العملي كانت ٠ »5١‏ لصالح الذكورء وفروق الذكاء الكلي كانت ١77/7‏ لصالح الذكور 
أيضا .(1983 ,105مطتوع] ع معدمءل) 

أظهرت عدة دراسات سيكولوجية تفوق الإناث في درجات الترميز» وإعادة الأرقام في 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال (1983 باعنتطتة5 :1991 ,متعطانط8 ع صمنزآ :1983 ,105 مصوع]1 
:© «ءومع1) ورعا يرتبط ذلك بتفوق الإناث عموما في القدرة التذكرية. لقد أوضحت 
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الأبحاث المتعلقة بالفروق النوعية أن الجنس يوثر في حوالي 5: / في التشتت في درجات 
العامل العام. وتعادل هذه الفروق حوالي »١5‏ انحراف معياري. وبذلك رعا تعزى هذه 
الفروق الطفيفة إلى عوامل سيكوميترية تتعلق بالاختبارات الفرعية في مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال» أو رما تعكس فرقا غير مهم في العامل العام لسبيرمان. 

خلافا لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال أظهرت الدراسات أن هناك فروقا كبيرة بين 
الذكور والإناث في الاختبارات العملية في عينة التقنين الأمريكية لمقياس وكسلر لذكاء 
الرادين خاطةاتى اتشباري رسوع امكفيات: وتجميع الأشياء اللذين يتطلبان قدرة تازرية 
مكانية بصرية. كما تفوقت الإناث في درجات العامل اللفظي» وهي عكس الفروق في 
مقياس الأطفال (1980 ,مءومع1). لقد قام سامويل )١53/7(‏ بتحليل الفروق النوعية بين 
الذكور والإناث فى فئات عمرية مختلفة بالنسبة للقدرة المكانية ووجد أنها تبرز أكثر بعد 
ترجلة الراهقةهبوذلكف بيت اللقيزاف الهرموتية: وود كرؤقاوالة تين الترضين لضالح 
الذكور في الاختبارات المشبعة بالعامل المكاني (تجميع الأشياء» وترتيب الصور» ورسوم 
المكعبات» وتكميل الصور) 

نلاحظ أن الدراسات المتعلقة بالفروق النوعية فى عينات التقئين لمقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال وكذلك بقية الدراسات الأخرى التى اشخلمين الصور امختلفة للمقياس كانت 
دراسات في المجتمعات الغربية. وق خدوةاعلم الباحفينة لم تحر أبحاث محلية تناقش نتائج 
فروق الذكور والإناث فى عينات التقنين العربية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال بطبعاته 
الختلفة. يحاول هذا الوه من الدراسة ملء الفجوة في هذا الجانب من أبحاث القياس 
النفسي الخاصة بتطبيقات المقياس الأكثر استخداما عالميا في محال قياس الذكاء (موذا-؟). 


منهج الدراسة 
عينة الدراسة 
لقد تم تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالئة (موذا-") في الدراسة 
الاستطلاعية على عينة تتكون من ٠‏ : طفلا من البحرين من الذكور والإناث من المرحلتين: 
الأولية» والإعدادية» وبناء على ذلك تم تعديل وتغيير بعض الأسئلة لكي تكون أكثر تلاؤما 
في محتواهاء وصعوبتهاء وسهولتها. وهنا يجب التنبيه على صغر حجم عينة الدراسة 
الاستطلاعية. كما هدفت الدراسة الاستطلاعية إلى معرفة أولا مدى صلاحية المقياس فى 
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البيئة البحرينية الجديدة» وذلك بتحديد الأسئلة ذات التحيز الثقافي» والتي تم استبعادها. 
وثانيا: التأكد من سلامة الصياغة العربية لاختبارات المقياس» ولمعرفة الخصائص الإحصائية 
للعينة اللاحقة. وعموما تم الاسترشاد بالقواعد سالفة الذكر التي وضعتها المعتمدية العالمية 
للقياس في إجراء التعديلات والتغييرات بالنسبة للبنود . 

أما بالنسبة للدراسة الرئيسة فقد تم تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال- الطبعة الثالثة 
١5-5(‏ سنة) على عينة من دولة البحرين عددها )١٠١١7/(‏ طفل بينما تم تطبيق مقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال في الكويت عام ١91‏ على عينة عددها )١١٠١(‏ وفي عام 
١‏ على عينة »)357٠٠١(‏ وفي السعودية :.)2١514(‏ والأردن (570)» وبريطانيا 
(4؟8) وأسكتلندة »)١5٠.٠(‏ والولايات المتحدة الأمريكية .)5١١٠١(‏ ومقارنة بعدد 
السكان في دولة البحرين (حوالي ٠٠٠‏ ألف نسمة) فإن العينة البحرينية هي أكبر العينات 
ف القرول الكووة. سملت فيد قياس الأطفال 28 فة عمرية عم من 3 إل ١5‏ سنة 
وق كل نيية فقس الثقة إل كلكنة أشنهن كبام اخبيان: العيرة حسب الترع بعييف كاك 
نسبة الذكور 57 (757/) والاناث ه45 ه (4 5/)» كما غطت عينة الأطفال مستويات 
تعليمية مختلفة: ما قبل المدرسة :)/75١(‏ وابتدائي (5/8,5/)» وإعدادي (55:4//)؛ 
وثانوي .)/١1١595(‏ 


أداة الدراسة 

يرتبط مشروع البحث ال حالي .بمقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة (موذا-؟). 
وتنقسم مقايبس وكسلر للذكاء إلى قسمين كبيرين هما: الذكاء اللفظي» والذكاء العملي. 
فإذا كان الذكاء اللفظي يضم اختبارات المعلومات» والفهم؛ والحسابء والمدى العددي» 
والمتشابهات,. والمفردات» فإن الذكاء العملي يضم اختبارات تكميل الصور وترتيب 
الصورء ورسوم المكعبات» وتجميع الأشياء والترميز والمتاهات وفحص الرموز . بالإضافة 
إلى هذا التقسيم هناك تقسيم رباعي للقدرات العقلية يشمل عامل أو دليل الاستيعاب 
اللفظيء والتنظيم الإدراكي» والتحرر من تشتت الانتباه» والسرعة الإدراكية (انظر 
كوفمان» 2191/9 419915 ١٠٠5:0؛‏ وكسلرء .)١995241١98١‏ 

تبلغ نسبة ثبات مقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة (النسخة الأصلية) عن 
طريق إعادة التطبيق بالنسبة للفئة العمرية 7-5 سنوات 40» بالنسبة للذكاء اللفظي» 
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و86 » للذكاء العملي»ء و45» للذكاء الكلي» و694» بالنسبة لدليل الاستيعاب اللفظي» 
و“8» لدليل التنظيم الإدراكي» و2784 لدليل التحرر من تشتت الانتباه» و١٠‏ » لدليل 
سرعة معالجة المعلومات (1992 ,تعاقطءه711). وتبلغ نسبة ثبات موذا -” (النسخة الأصلية) 
عن طريق التجزئة النصفية ولجميع الفئئات العمرية عن طريق معادلة سبيرمان بروان د 
بالنسبة للذكاء اللفظيء و١4»‏ للذكاء العملي» و45.» للذكاء الكلي, و4 4 للاستيعاب 
اللفظي» و50 للتنظيم الإدراكي» و/817» للتحرر من تشتت الانتباه» و 85» لسرعة معالحة 
المعلومات. وعموما كانت درجة الثبات عالية في هذه الجوانب مقارنة مع درجات الثبات 
للاختبارات الفرعية. ويرجع السبب في ذلك إلى أن نسب الذكاء اللفظيء والعمليء 
والكلى» وكذلك نسب العوامل الأربعة تعتمد على عدة درجات تلخص بصورة أفضل أداء 
الطفل في يحالات واسعة من السلوك أكثر مما تقدمه الاختبارات الفرعية. ونم تتضمن نسبة 
الثبات عن طريق التجزئة اختبار الترميز» واختبار فحص الرموز؛ وذلك لعدم مناسبة هذه 
القاعدة لاختبارات السرعة . 

تم حساب نسبة ثبات موذا-" (الصورة البحرينية) المستخرج عن طريق إعادة التطبيق 
بالنسبة لعينة بلغت ٠١‏ طفلء فكانت قيمة الثبات لاختبار تكميل الصور )),8١(‏ 
وللعلوعات (لنةا ون والتزميو :وه وما واللتشابهات (زلان)ء وتزقبب الضور 0503 
والحساب (87,)» ورسوم المكعبات (5 4,)» والمفردات (97,)» وتجميع الأشياء (87,)) 
والفهم (؟8,): والمدى العددي (/7,). أما بالنسبة لثبات متوسط درجات الذكاء اللفظي 
فكانت »),8١(‏ والذكاء العملي (77,)» والذكاء الكلي (/7,) وكانت جميع الارتباطات 
دالة على مستوى .٠,٠١‏ 

أما بالنسبة لمصداقية المقياس فتبلغ نسبة الارتباط مع مقياس وكسلر لذكاء الأطفال ما قبل 
الدراسة 85» (1989 ,عاوطءء1)؛ و88 » مع مقياس وكسلر لذكاء الراشدين-المعدل 
(1981 ,عاقطءء7)؛ و84 » مع مقياس القدرات البريطاني .(1990 ,511100) وتبلغ العلاقة 
الارتباطية بين المقايبس اللفظية والعملية 7, » وبين العملية والكلية »4٠١‏ بينما بين اللفظية 
والكلية ؟35, .(1992 ,واقطءه) وأظهرت نتائج موذا-"؟ (الصورة البحرينية) وجود 
علاقة ارتباطية دالة بين الاختبارات اللفظية والعملية (/؟,) وبين العملية والكلية »)/6١(‏ 
وبين اللفظية والكلية (؟8,). بينما أظهرت نتائج عينة التقنين البريطانية أن العلاقة 
الارتباطية بين الاختبارات اللفظية والعملية كانت (؟ ه,)» وبين العملية والكلية (5م») 
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وبين اللفظية والكلية ),9٠(‏ (1992 ,زهاقطءه77). أما نتائج الدراسة الكويتية الخاصة.بمقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال فقد أبانت وجود علاقة ارتباطية بين الذكاء اللفظى والذكاء العملى 
(: 05 وبين الذكاء اللفظي والذكاء الكلي (75,) وبين الذكاء العمل والذكاء الكلى 
(77,) (أبو علام» .)١9177‏ وفي حين أظهرت الدراسة الأردنية الخاصة .قياس وكسلر 
لذكاء الأطفال فقد أكدت علاقة ارتباطية بين الذكاء العملى والذكاء اللفظى للفئة العمرية 
5 سنة (07,)» والذكاء الكلي والذكاء اللفظي (85,) والذكاء الكلي والشكاء العملي 
(050) (القريوتي» .)١98٠١‏ 


الاجراءات 

م تدريب نظري وعملي صارم للفاحصين في قسم علم النفس بجامعة البحرين على 
كيفية تطبيق موذا-7 حسب الإرشادات المحددة» وتسجيل الأحجوبة» وتقدير الدرجات» 
واختيار العينة» وبناء علاقة مع الأطفال» وتهيئة بيئة مناسبة لتطبيق المقياس . ولقد شارك ٠‏ ه 
فاحصا في جمع المعلومات الخاصة بهذا المقياس بينما شارك ١١‏ فاحص من بريطانيا في 
تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة على عينة قدرها /54١‏ مفحوص. 
(1992 ,:عاقطءء1) وبعد التأكد من سلامة تدريب الفاحصين على تطبيق المقاييس أولا 
داخل الفصل الدراسي بالجامعة» وثانيا خارج الجامعة في الأسرة» وثالثا خارج الأسرة» تم 
الشروع في جمع المعلومات خلال العامين الدراسيين ١19536-١939/‏ وبلغت العينة 
٠‏ بالنسبة لموذا-” ١5-5(‏ سنة). وتمت مراعاة عدة خصائص إحصائية في اختيار 
العينة خاصة الفئة العمرية» والنوع» والمستوى التعليمي. وتمت مراجعة دقيقة للكيفية التي 
تم بها تطبيق مقايبس الذكاء من قبل الفاحصين من حيث تسجيل الأجوبة» وضبط الزمن» 
وتقدير الدرحات. وتم عزل أي استمارة بها خلل أو لم تراع فيها إرشادات تطبيق المقياس. 
نتيجة لذلك تم استبعاد 6١‏ استمارة. وتمت عملية تفريغ البيانات في استمارات أعدت 
لذلك كما تم تحويل الدرجات الخام إلى درجات معيارية بالنسبة للاختبارات الفرعية 
وتحويل الدرجات المعيارية معامل ذكاء لفظي وذكاء عملي وذكاء كلي. 
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النتائج ومناقشتها 

أظهرت نتائج موذا-" ١5-5(‏ سنة) أن نسبة الذكور في الدراسة الميدانية في البحرين 
كانت (57/) بينما نسبة الإناث (5 25/). وكان متوسط درجات الذكاء اللفظي بالنسبة 
للأطفال الذكور 18,75 والإناث ٠٠١4‏ وذلك بفارق ١9517‏ لصالح الإناث. 
وبالنسبة لدرجات الذكاء العملى فكانت 517١9‏ بالنسبة للذكور و8/ 40,4 بالنسبة 
للإناث وذلك بفارق 7١‏ لضائع الذكور. أما بالنسبة لدرجات الذكاء الكلي فكانت 
0١‏ للذكور وه,15 للإناث وذلك بفارق 4 5, لصالح الإناث. لقد كانت أكثر 
ثلاثة اختبارات فرعية تتفوق فيها الإناث على الذكور فى دولة البحرين هى : المتشابهات» 
والمدى العدديء والترميز. أما أكثر الاختبارات الفرغية التى قوق فيها الأطفال الذكور 
على الإناث كانت هي: المتاهات ورسوم المكعبات 57 وتجميع الأشياء ورسوم 
المكعبات وتكميل الصور. 

وكانت أعلى نسبة ذكاء مسجلة في البحرين وفقا لنتائج هذه الدراسة هي ه١١‏ 
أحرزها طفل ذكر عمره (/ سنوات و7 أشهر) بينما أعلى نسبة ذكاء مسجلة بالنسبة 
للاناث كانت ١ 4٠‏ أحرزتها طفلة عمرها (" سنوات و١١‏ أشهر). إذ ا حاولنا إعطاء مزيد 
من التفاصيل حول هاتين النتيجتين فلابد من الإشارة إلى أن درجة الذكاء اللفظى للطفل 
اذكو كاقيه ره ا لجنيا كاده زكري اللاقلم لحان 1189 ولك يقارف #عريدا نع أن 
بالنسبة للطفلة فقد كانت درجة الذكاء اللفظى ١‏ والعملى ١١9‏ بفارق درجتين. 
الس طون خلال ليل غظ الكداء فق مشخاض الدرجات العيارية بالنسبة للطفل الذكر 
أن هناك انسجاما بين درجات أدائه في جميع الاختبارات الفرعية. فليس هناك أي فرق 
دال بين أي اختبار والمتوسط العام. ويعادل الفرق الدال من حيث الانخفاض أو الارتفاع 
حوالي ” درجات. ولكن بالنسبة للطفلة فقد انخفض الأداء بصورة كبيرة في اختبار الترميز 
حك أخررت ة حرممات للقلامع العام بآنامعربيئط الدريعاله: العيارية بالسيلالها را 
درجة وذلك بفارق 5,5 درجة وهو فرق كبير. فاختبار الترميز كما هو معلوم هو الاختبار 
الذي تتفوق فيه الإناث على الذكور بصورة عامة. 

إن إحدى المميزات الفريدة للطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال هو وجود 
أربعة عوامل أو أدلة مكونة للذكاء وهي: دليل الاستيعاب اللفظيء والتنظيم الإدراكي» 


وسرعة معالجة المعلومات» والتحرر من تشتت الانتباه. ويمكن الاستفادة من هذه الأدلة 
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بصورة جيدة فى التطبيقات الاكلينيكية للمقياس. فإذا حاولنا أن نطبق هذه الأدلة الأربعة 
على نتائج أعلى درجة ذكاء مسجلة في البحرين فقد أحرز الطفل الذكر 547 ١‏ في دليل 
الاستيعاب اللفظي بينما أحرزت الطفلة .١7١‏ وبالنسبة لدليل التنظيم الإدراكي فقد أحرز 
الطفل 57 ١‏ بينما أحرزت الطفلة 4 5 .١‏ أما بالنسبة للتحرر من تشتت الانتباه فقد أحرز 
الطفل الذكر 48 ١‏ بينما أحرزت الطفلة ١4٠‏ وأخيرا بالنسبة لسرعة معالجة المعلومات 
فكانت ١5١‏ بالنسبة للطفل الذكر و78 بالنسبة للطفلة. ومما يلاحظ أيضا هو الانسجام 
في درجات الطفل الذكر بخصوص العوامل أو الأدلة الأربعة بينما هناك انخفاض ملحوظ 
جدا فى دليل سرعة معالجة المعلومات بالنسبة للطفلة البحرينية بالرغم من درجة ذكائها 
العالية. 


عموما مقارنة بنتائج الدراسات الغربية» بمكن القول: إن هناك اتفاقا في بعض الجوانب 
واختلافا فى البعض الآخر. مثلاء هناك اتفاق فى جانب تفوق الإناث فى اختبار الترميز 
وإعادة الأرقام فى الدراسة البحرينية» وفى كر الدراسات العالمية. وكلللة باستثناء 
اختبار العليفاف: هناك اتفاق فى تفوق الأطفال الذكور فى اختبارات المتاهات» ورسوم 
المكعبات» وتجميع الصور وتكميل الصور والكساب في كل من الدراسة البحرينية 
والدراسات الغربية (1983 ,اعتتصطوك :1991 ,تتتعطل نط8 عى صمصها :1983 ,5ل1مطتزع؟] ع معدم [). 
أظهرت دراسة الخليفة والغرايبة تفوق البنات في البحرين في اختبار المصفوفات المتتابعة 
وفي المعحدل التراكمي (2000 ,1998 بطعطتهممط0-آى 2 هء15216). كما وجد المطوع 
(447) تفوق البنات في البحرين في قدرة التذكر بالنسبة لبعض الجوانب المتعلقة بالذاكرة 
وفي الوقت نفسه تفوقن في عدم النسيان لبعض الجوانب. إن تفوق الإناث في اختباري 
الترميز وإعادة الأرقام رما يعود ذلك إلى تفوقهن على العموم في القدرة التذكرية بغض 
النظر عن الاختلافات الثقافية والاجتماعية. وبعبارة أخرى» نتحدث هنا عن قدرات عامة 
لا دخل للعوامل الثقافية فيها. 

ولكن في المقابل فإن نتائج هذه الدراسة تختلف عن نتائج الدراسات الغربية بتخصوص 
درجات الذكاء اللفظى. فقد أظهرت الدراسة البحرينية تفوق الإناث فى درجات الذكاء 
اللفظي مقارنة مع الأطفال الذكورء ينما في غينة التقنين الأمريكية بالنسية لمقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال- المعدل فقّد نال الذكور درجات أعلى. ولكن هناك اتفاق بخصوص 
التقارب بين درجات النوعين في كل من الاختبارات العملية في عينتي التقنين البحرينية 
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والأمريكية. أما بالنسبة لدرجات الذكاء الكلى فقد تفوقت الإناث على الذكور فى عينة 
التقيين التسريدية منارنة بغينة النقين: الأفريكية ولكن كان حجم الفروق أقل في عينة 
التقنين البحرينية. يمكن القول: إن الإناث فى البحرين يستفدن كثيرا وبصورة أفضل من 
البيئة اللفظية الثقافية والاجتماعية بينما 127 الأطفال الذكور بصورة أفضل من البيئة 
الأدائية أو العملية. وفى هذه الحالة نتتحدث عن الفوارق والخصوصيات الثقافية 
والاجتماعية. ْ 

إن تفوق الأطفال الإناث على الذكور في مقياس وكسلر لذكاء الأطفال- الطبعة الثالثة 
(موذا-7) را يرتبط بجوانب ثمائية أو تطورية. وبلغة أخرىء فإن حجم الفروق ليس 
بالضرورة أن يكون ثابتا في بقية المراحل العمرية خاصة الكبيرة منها. لقد تم تطبيق مقياس 
ذكاء الراشدين-المعدل في البحرين على الفئات العمرية (5 75-١‏ سنة) لعدد من الذكور 
في الدراسة الميدانية (41 /) ولعدد من الإناث (:251/). وكان متوسط درجة الذكاء اللفظي 
للذكور(ه١٠).‏ والاناث (194) . أمادرجة الذكاء العملي للذكور فكانت ٠(‏ 46 
والإناث (15) بينما درجة الذكاء الكلي للذكور )١٠١*(‏ والإناث (117) (الخليفة 
والمطوع, .)5٠٠١‏ يلاحظ من نتائج الدراسة الميدانية في البحرين زيادة درجة ذكاء الذكور 
في الذكاء الكلي بفارق ” درجات. ومقارنة بين نتائج هذه الدراسة والدراسات العالمية التي 
استخدمت مقايبس وكسلر » مثلا » كانت درجة الذكاء اللفظي للذكور في العينة الأمريكية 
المعيارية )١١١,55(‏ والإناث )4,5١(‏ وكانت الفوارق بين المجموعتين حوالي ١‏ 
درجحات لصالح الذكورء بينما الفوارق في البحرين حوالي ” درجات. أما بالنسبة للذكاء 
الكلي للذكور في عينة التقنين في أمريكا فكانت )١٠١١7١5(‏ والإناث (/19177) بفارق 
5 وعموما كانت الفروق بين الذكور والإناث دالة. ويلاحظ تفوق الذكور بصورة 
كبيرة على الاناث في اختبار تجميع الأشياء بينما تفوقت الإناث في اختبار الملدى العددي 
المتعلق بإعادة الأرقام الطردية والعكسية. وتتفق تلك النتيجة مع نتائج مقياس الأطفال كما 
تتفق مع نتائج الدراسات الأخرى 1991 ,متعطان]3 © ممرزنآ)؛ .(1983 ,كل1امصزع1 ع معكمول 


مقارنة مع التجارب العربية» وفي حدود علم الباحثين » هناك دراسة عربية واحدة 
تعلقت بدراسة تحيز بنود مقياس وكسلر لذكاء الأطفال-المعدل (الصورة السعودية). ولكن 
هذه الدراسة لم تعالج موضوع الفروق النوعية في الاختبارات الفرعية وفي درجات الذكاء 
اللفظي والذكاء العملي والذكاء الكلي. أظهرت دراسة القاطعي عدم تحيز بنود المقياس 
بالنسبة للنوعين (القاطعي» .)١3137‏ ولكن وجد النافع والقاطعي والسليم )١195(‏ أن 
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متوسط ذكاء الذكور كان )١١١٠07(‏ والإناث )١١/955(‏ فى مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال العلل والصورة السنعودهة بالدىة قمر فة خامية دن الكطفال الوسويين رايس 
في عينة عامة للتقنين. 

وفى السودان كان متوسط درجات ذكاء الذكور )3/5١(‏ والإناث (84075) بفارق / 
درجات في مقياس وكسار لذكاء الراشدين-المعدل (الخليفة وطه وعشرية» )١9965‏ بينما 
الفارق في البحرين كان حوالي " درجات بالنسبة لمقياس الراشدين. عموما يمكن القول: 
إن هناك تفوقا للوناث في بعض الاختبارات الفرعية بينما يلاحظ تفوق الذكور في بعضها 
الآخرء وهناك تقارب بين النوعين فى بعض الاختبارات بحيث هناك فروق كبيرة فى 
درجات الذكاء بين الذكور والاناث ف مقياس الأطفال (-5 ١‏ سنة) بينما هناك ون 
أعلى في درجات الذكاء بالنسبة لمقياس الراشدين ٠-١5‏ سنة). 

هناك فروق كبيرة بين الذكور والإناث في الاختبارات العملية في عينة التقنين الأمريكية 
لمقياس وكسلر لذكاء الراشدين خاصة في اختبار رسوم الكتوالت جيه الأشياء» والتي 
تتطلب قدرة تازرية مكانية بصرية. كما تفوقت الإناث في درجات العامل اللفظي وهي 
عكس الفروق في مقياس الأطفال .(1980 ,معومع1) قام سامويل )١3/5(‏ بتحليل الفروق 
النوعية بين الذكور والإناث في فئات عمرية مختلفة بالنسبة للقدرة المكانية ووجد أنها تبرز 
أكثر بعد مرحعلة الراسقة وذلاك يسبيب النفيزات الور مزق ووعد فروقا دالة يض التوضية 
لصالح الذكور في الاختبارات المشبعة بالعامل المكاني (تجميع الأشياء» وترتيب الصورء 
ورسوم المكعبات» وتكميل الصور). 

بوسعنا التساول هل تفوق الأطفال الإناث فى البحرين فى درجات الذكاء اللفظى وفى 
درجات الذكاء الكلي بالنسبة لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالئة (موذا-*) 
ينطبق كذلك على بقية دول الخليج العربي؟ وهل تنطبق هذه الفروق كذلك بالنسبة للدول 
العربية الأخرى؟ وهل مستويات التعليم العالي في البحرين بالنسبة للإناث (اليونسكوء 
6 ) لها أثر في تفوق الأطفال الإناث في الذكاء اللفظي والكلي؟ وهل مؤشرات التنمية 
البشرية العالية فى البحرين فى السنوات الخمس الأخيرة (1998 ,021272]) يعكس أي أثر فى 
هذه الفروق؟ وهل طبيعة العتشفة الاجتماعية للبنات هى السبب (الخليفة والغزائيت 
+٠‏ 9)؟ وهل مب ةلتزير الذاك:العاليةبالتننية للاناك فى المخريى هن النببب (الغمراناة 
565؟ أم أن السبب هو دافعية الإنحاز وصورة البنت المنجزة في البحرين (العمران» 
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5 ١ب؟؟‏ أم ترجع هذه الفروق إلى عوامل تتعلق بتحيز بنود مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال-الطبعة الثالثة (الصورة البحرينية) بالنسبة للإناث؟ أو ترجع لعوامل تتعلق بتطبيق 
معظم الاختبارات على الأطفال في البحرين بواسطة مجموعة أكبر من الإناث؟ بالتأكيد 
هناك أهمية لأبحاث لاحقة لمحاولة الإجابة عن هذه الأسئلة. كما هناك أهمية خاصة 
لأبحاث خليجية بخصوص الفروق النوعية في الطبعة الثالثة من مقياس وكسلر لذكاء 
الأطفال. 
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الخلاصهة 


عموما أثبتت الصورة البحرينية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة مصداقيتها 
مقارنة مع عينة التقنين الأمريكية» والبريطانية وكذلك مع بعض التجارب العربية. را تتميز 
الترحمة والتكييف البحريني ل (موذا-7) ببعض الميزات منها )١(‏ سعة عينة التقنين مقارنة 
مع حجم السكان في البحرين (35) الالتزام بحقوق النشر بالنسبة للمقياس وتوقيع اتفاقية 
مع المؤسسة السيكولوجية الأمريكية قبل الشروع في ترحمة وتكييف المقياس (7) تمت 
عملية الترحمة والتكييف وفق المعايير التي وضعتها «المعتمدية العالمية للقياس» (4) ترحمة 
وتكييف الظبعة الدالقةتوص الأليرة أو الجديدة مو ميان كسار لذعاء الأطفال: ونخلص 
إلى أن مشروع إعداد الصورة البحرينية من (موذا-؟) وفي غياب وجود مقايبس مترحمة 
ومكيفة؛ وفي ضوء حاجة المجتمع المحلي الملحة» وبالرغم من قصور بعض الجوانب 
التطبيقية» يظل أفضل وسيلة للقياس والتصنيف في البحرين حتى تتم عملية تطوير مقاييس 
سيكولوجية أخرى جديدة وبصورة أفضل أو تنم مراجعة الصورة البحرينية الحالية لمقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال-الطبعة الثالثة في ضوء التجربة الأولي وبأسلوب أنجح. 


المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري للذكور والإناث 2 الاختبارات الفرعية لمقياس 
وكسلر لذكاء الأطفال- الطبعة الثالثة (الصورة البحرينية) ١5-5(‏ سنة) 
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الخطأ المعياري 
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عتمد المقياس على عينة قدرها ٠١١/‏ فكانت نسبة الذكور 477 (57/) ونسبة الإناث ه 4 ه (4 5/) 


المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


© المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


الفروق النوعية 2# الطبعة الثالثة للترجمة د.عمر هارون الخليفة / د. محمد حسن المطوع 


المراجع العربية 


أبو علام» رجاء .)١317(.‏ مقياس وكسلر لذكاء الأطفال (كتاب التعليمات). الكويت» 
وزارة التربية» إدارة الخدمة الاجتماعية (مراقبة الخدمة النفسية). 

أبو علام» رجاء 3/7 .)١‏ مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. الكويت» وزارة التربية» إدارة 
الخدمة الاجتماعية (مراقبة الخدمة النفسية). 

إسماعيلء محمد ومليكة لويس .)١39177(.‏ مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. كراسة 
التعليمات. القاهرة. 

أحرشاوء الغالي .)١917/(.‏ مغربة رائز فكسلر لذكاء الراشدين وتعييره على الأعمار 
هذا ه؟ . فاس: مطبعة محمد الخنامس. 

الخطيب» جمال والحديدي, منى .)١315317(.‏ المدخل إلى التربية الخاصة. الكويت: مكتبة 
الفلاح. 

الخلية لخليفة»عمر .)١7٠‏ الاقتباس والتقئين السوداني لمقياس وكسلر لذكاء الراشدين- 
المعدل. رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة الخرطوم؛ السودان. 

الخليفة» عمر والمطوع, محمد .(5:0..8). الترجمة والتكييف البحريني لمقاييبس وكسلر. 
بحث غير منشور» قسم علم النفسء» جامعة البحرين» البحرين. 

| لخليفة,» عمر وطه. الزبيير وعشرية» إخالاص .)١95955(.‏ 3 تكييف وتقئين مقاييس الذكاء 
فى الثقافة العربية. المجلة العربية للتربية. ه21 .١51-١ ٠.5‏ 

عبد المجيد» محمد .)١3/07(.‏ الاقتباس والتقئين السوداني لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال- 
المعدل. رسالة ماجستير غيرمنشورة» جامعة الخرطوم؛ السودان. 

عليان» خليل.و الكيلاني» عبد الله .)١9/88(.‏ الخنصائص السيكومترية لصورة معربة 
ومعدلة للبيئة الأردنية من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. دراسات (العلوم الإنسانية: التربية 
والتربية الرياضية)؛ © »2 )١(‏ . 
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عنبر» أحمد .)١9/١١(.‏ رائز وكسلر لذكاء الأطفال. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة دمشقء كلية التربية» سوريا. 

القاطعيء عبد الله .)١3437(.‏ تحيز بنود اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (الصورة 
السعودية حسب الجنس . مجلة جامعة الملك سعود., (العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) ه, 
لفسا من 

القريوتي» يوسف .)١3/60(.‏ تطوير صورة معربة ومعدلة للبيئة الأردنية من مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال. رسالة ماجستير غير منشورة في علم النفسء الجامعة الأردنية» عمان» 
الأردن. 

الكيلاني» عبد الله .)١517790(.‏ دلالات الصدق والثبات لصورة معربة ومعدلة للبيئة 
الأردنية من مقياس وكسلر لذكاء الكبار فى عينة أردنية. دراسات؛ 5» ))١(‏ 5-48 5". 

مليكة» لويس .)١53/65(.‏ مقياس وكسلر بلفيو لذكاء الراشدين والمراهقين. نماذج التصحيح 
وجداول نسب الذكاء والدلالات الاكلينيكية. القاهرة. 

النافع» عبد الله و القاطعي» عبد الله و السليم» الجوهرة .(ه195١).‏ مشروع برنامج 
الكشف عن الموهوبين ورعايتهم. الجزء الأول. مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية» المملكة 
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المراجع الأجنبية 
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.6112 '117وع1 ذأوع) 100 غ112 :226025 14 طا ومستدع 100 ع11ودة1/1 .(1987). .ل يصمنواط 
171-11 ,101 ,ستاعللتاظ لدعاع10مطاءرووط 
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5 ]002 قأوع] 117اطة :قط7آا .7011[ 711 )1 عكلةا أ'ممء ندملا .(1997). ,2 ,لاع لمععمن 
.111-1124 ,52 بأماع10[مطء257 ددع تتعددى .وعستكلنه 
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التعليم عن بعد بين ممارسات الواقع وتوجهات ا مستقبل 


د . معين حلمي الجملان 
أستاذ تكنولوجيا التعليم 


والمعلومات المشارك 
جامعة البحرين 
مقدمة : 
يعد التعلم حقا مكتسبا لكل إنسان, أينما كان وفي أي زمان» صغيرا كان أو كبيراء ذكرا 
أو أنثى» أبيض أو أسود. هذا حق لا يتنازع عليه اثنان. ومن أجل هذا القول وجد التعليم 
والتعلم» ووجد المعلم والمتعلم» ووجدت مؤسسات التعليم والتعلم. ولكن بقيت تمارسات 
التعليم والتعلم » ومؤسسات التعليم والتعلم» وأطراف العملية التعليمية والتعلمية حل 
الانتقاد» وموطن التغيبر والتطوير طيلة عمر البشرية إلى يومنا هذاء ولن يكون أحسن حظا 
من الأيام التي خلت » وذلك راجع إلى عدم قناعة الإنسان والبشرية .ما تحقق من تقدم؛ 
وسعيهما دائما إلى الأفضل في بناء المعمورة. لقد كانت البشرية تذهل عند كل جديد أو 
تقدم حدث في مختلف مجالات الحياة» ولقد سجل المعلمون الأوائل اكتشافاتهم 
واختراعاتهم في سجلات الكتب وبناء المؤسسات التعليمية» ولقد تسابقت الأثم في جعل 
العلم منارة تضيء للجميع؛ ولقد بقيت الحضارات والأمم التي سجلت تاريخها من خلال 
التقدم العلمي شاعخة في ذاكرة الجميع» واندثر الكثير من الأثم التي لم تستطع أن تحد لنفسها 
موطنا أو قدما في عالم الحضارات والاكتشافات. وهكذا نحن اليوم» تتسابق الحضارات 
لتجد لأنفسها مكانا في سجل التقدم التكنولوجي والعلمي» وبناء المؤسسات التعليمية 
المرموقة» وبناء النماذج التعليمية المتقدمة» لتصنع لأجيالها القادمة تاريخا يشرفون به؛ وأمنا 
يعيشون فيه من خلال التسلح بالعلم و التقدم التكنولوجي والاقتصادي. 
وإذا نظرنا إلى خريطة العالم حاليا لوجدنا العالم مقسما تقسيمات مستقطبة بين شمال 
وجنوب» وغني وفقير» ومتقدم ونام وتقني وبدائي. وقد تميزت حضارات هذه التقسيمات 
من بعضها بالتقدم العلمي والتكنولوجي الذي بنته مؤسسات تعليمية متميزة وعلماء لا 
يكلون ولا يعرفون الملل ونظم تعليمية و تكنولوجية حصينة. 
لقد شهد العالم في العقدين الأخيرين من القرن المنصرم تقدما علميا وتكنولوجيا هائلا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


لم نشهد له مثيلا في العقود والقرون الماضية. ولقد قيل أن ما حققه العالم من تقدم علمي 
وتكنولوجي في الثمانينات والتسعينات من القرن المنصرم قد فاق ما حققته البشرية جمعاء 
طيلة عمرها. وإذا صح هذا القول فإن لدى العالم الآن مخزونا علميا وتكنولوجيا يكفي 
لتحقيق الرفاهية وحسن العيش للبشرية» و لدفعها لتحقيق المزيد من السير في خطى التقدم 
والازدهار. وعلى الرغم من تمتع الكثير من الأنظمة التعليمية في الدول المتقدمة بهذا التقدم 
التكنولوجي والعلميء وظهور الكثير من المستحدثات والمستجدات في مجال نقل 
المعلومات والمعرفة وعرضهما إلا أنه مع الأسف هناك أنظمة تعليمية في كثير من الدول» 
وخاصة الدول النامية منهاء ما زالت بعيدة كل البعد عن هذا التقدم والتجديد. وإذا ما قارنا 
مسار التقدم التربوي أو التعليمي مسار التقدم التكنولوجي لوحدنا أنه لا يتزامن معه 
وذلك بسبب ما يعانيه المسار التربوي من صعوبات ومعوقات. وإذا قارنا التقدم على 
المسارين التكنولوجي والتربوي في الدول الصناعية» مثل الولايات المتحدة واليابان 
وأوروباء لوحدنا الفجوة بينهما صغيرة » في حين يتباعد المساران «إن وجدا !» في الدول 
النامية التي تفتقر أساسا إلى التصنيع التكنولوجي والتصنيع التربوي. وهذا عائد إلى وضوح 
سياسات التعليم في الدول المتقدمة و ارتباطها بسياسات التقدم التكنولوجي والعلمي وعدم 
الفصل بين المسارين وخاصة أن أحد محالات توظيف التكنولوجيا هو التعليم . و يدل واقع 
الحال أن التقدم في المسارين التكنولوجي والتعليمي في الدول النامية سيبقى بطيئا ما لم 
تنتهج هذه الدول سياسات واضحة تجاه صناعة التكنولوجيا وبالذات تكنولوجيا 
المعلومات» وإعادة النظر في سياسات وفلسفات وأولويات التعليم. 

ومن الواضح أن الاستثمار في صناعة التربية والتعليم قليل وبعيد بسبب القيود التي 
تضعها الكثير من المجتمعات» في حين أن الاستثمار في محال الصناعة والتكنولوجيا يتم 
بمعزل عن القيود الاجتماعية التي يضعها المجتمع. كما أن الاستثمار في صناعة التكنولوجيا 
سريع المردود ويلقى كل التشجيع والدعم المادي والمعنوي من الجهات الحكومية وغير 
الحكومية. ويعد التقدم التكنولوجي في كثير من الدول المتقدمة والمتطورة سمة من سمات 
امجتمع» وثروة يجب الحفاظ عليها. كما أن هذه الدول المتقدمة لم تهمل مطلقا التقدم في 
امجال التربوي والتعليمى» بل عملت على تعزيزه ومده بكل الطاقات والإمكانات التى 
لديهاء إذ إن فياك التعليمية هي مهد صناعة أجيال المستقبل ورافدة الؤسنات 
التكنولوجية بالعلماء. وإن أي تقدم تكنولوجي مرغوب فيه ومتوقع لا بد من أن يسبقه 
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تعزيز للتعليم و تحسين في مخرجات التعليم. وينطبق هذا الكلام على ما حدث في الستينات 
من القرن المنصرم عندما وصل الاتحاد السوفيبتي إلى الدوران حول الأرض في المركبة 
الفضائية سبوتنك عام ١1017‏ قبل الولايات المتحدة» في حينه عزا الأمريكان السبب في 
ذلك إلى ضعف مؤسسات التعليم عندهم » وقيل عن الرئيس الأمريكي في ذلك الحين جون 
إف كندي أنه قال: لا بد من أن نهبط على سطح القمر قبل الاتحاد السوفييتي» ويبدأ العمل 
من تغيير مناهجنا الدراسية و عمل مؤسساتنا التعليمية. و بالفعل كما نعرف جمعيا لقد أفلح 
الأمريكيون في الهبوط على سطح القمر قبل الاتحاد السوفيبتي. 

ويشهد العالم حاليا نموا كبيرا في التعليم من حيث الكم والنوع. ومن خلال 
الإحصائيات التي تظهرها وزارات التربية و التعليم في دول العالم والتقارير التي تقدمها 
المنظمات العالمية مثل منظمة الأثم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة (اليونسكو) والمنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم (الأليكسو) والمنظمة الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة 
(إيسيسكو) وغيرها من المنظمات» نلحظ نموا سريعا في أعداد المتعلمين والمعلمين 
والمؤسسات التعليمية» وحتى في الدعم الذي تقدمه الدول للتعليم. (1999 ,00218500]) 
(051-7) ورغم هذا النمو إلا أن التعليم ما زال يعاني بشكل محرج من مظاهر عدم المساواة 
على المستويين العالمي والوطني. (2001 ,12/8500]) فهناك دول تتمتع بأنظمة تعليمية متينة 
تكاد تكون أنموذجا للاخرين» في حين تكافح الكثير من البلدان من أجل توفير فرص 
التعليم والتدريب للكثير من أبنائها من الصغار والكبار» وتعاني أنظمتها التعليمية من تدن 
في الجودة والنوعية وعدم ملاءمة التعليم المتاح لحاجاتها الفعلية. ناهيك عن عدم ارتباط 
السياسات التعليمية لهذه الدول بالتغيرات السريعة في الميادين العلمية والتكنولوجية. ونم 
تعد مناهجها الدراسية تركز على كمية المعلومات المقدمة للمتعلم بل على الأساليب 
والطرائق التي يعتمدها المتعلم في الحصول على المعرفة. في حين ترى المؤسسات التعليمية 
في الدول المتقدمة أنه من الضروري ارتباط سياساتها التعليمية ومناهجها الدراسية ممواكبة 
التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يتسم به هذا العصر المتغير والمتطور عصر تدفق 
المعلومات الفائقة والتقدم التكنولوجي (الموسى»7١50)‏ . 

ومن إفرازات التقدم التكنولوجي ما هو ظاهر في حياتنا اليومية من التقدم الحادث في 
محال البث التلفزيوني الفضائي وتطبيقات الكمبيوتر مثل الإنترنيت واستخدام الهاتف 
والفاكس وغيرها من التكنولوجيا المستحدثة. ولعل هذه الإفرازات قد تدخلت في تغيير 
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نظم التعليم ونماذجه, فظهرت نظم وتماذج تعليمية جديدة مثل التعلم عن بعد الذي يضم 
في طياته التعلم الإلكتروني وغيره من تطبيقات التكنولوجيا الحالية. وانطلاقا من هذا الواقع 
أصبح من الضروري التفكير في إيجاد مؤسسات تعليمية متميزة و قادرة على الإسهام 
بشكل فعال فى مواجهة التفجر المعرفى» وازدياد المعلومات» والاستفادة من الإمكانات 
والطاقات التي يقدمها التقدم التكنولوجي الذي يشهده هذا العصر. كما أن إيجاد نظم 
ل ساي مع الثورة التكنولوجية المستمرة أصبح مطلبا أساسيا لجميع 
من يخططون لمستقبل التعليم» وجعل الاستفادة من التقدم التكنولوجي حجر الأساس في 
أي توجه مستقبلي لرسم سياسات التعليم. 

وتحاول هذه الورقة مناقشة موضوع ساخن يعد من أكثر الموضوعات أهمية على 
الإطلاق على الساحة التربوية حاليا وفي منتهى الجدية» ومحل جدل عند المهتمين بالتعليم 
وصناع القرار التعليمي» ألا وهو التعلم عن بعد. ولإعطاء هذا الموضوع حقه من الاهتمام 
والنقاش وتقديم رؤية واضحة عنه للقارئ» لا بد من إيجاد الإجابة الشافية للكثير عن 
الأسئلة التي تدور حوله من قريب أو بعيد وذلك من خلال ما سيتم عرضه في الصفحات 
التالية. وقبل معالجة موضوع التعلم عن بعد من حيث الممارسات والتوجهات المستقبلية لا 
بد من عرض الواقع التعليمي ال حالي» وما إذا كنا على أبواب تعلم عن بعدء أو أننا ما زلنا 
بعيدين عنه كل البعد. 


١‏ . إلى متى تبقى مؤسسات التعليم نائية بنفسها عن الاستفادة من التكدولوجيا في د تسيير التعليم الذي 
هي موثمنة عليه ؟ 


لا يختلف اثنان على أمانة مؤسسات التعليم الحالية» وحرصها على تحقيق الأهداف التي 
تسعى الدول إلى تحقيقها. فالأهداف مرسومة و محددة من قبل الدول التي ترعى التعليم 
وتعده الأساس في تقدمها وحتى بقائها واستمرارها. ولكن تبقى ممارسات التعليم و نوع 
التعليم المقدم فيها موطن النقاش هنا. فهل الممارسات الموجودة حاليا في هذه المؤسسات 
التعليمية صا حة لتحقيق أهداف التعليم؟ الذي يتتبع مسيرة التعليم في الدول يستطيع القول: 
إن نجاح الممارسات يعتمد على المتغيرات التي تحيط بالعمل التعليمي. فالمتغيرات كثيرة» 
منها المعلم» والمتعلم» والمناهج الدراسية» والتقنيات» والأساليبء والبيئة التعليمية. كل من 
هذه المتغيرات يسهم بشكل أو بآخر في نحاح أو فشل الممارسات التعليمية. فنوع التعليم 
المقدم يعتمد على كل هذه المتغيرات» وأداء أمانة المؤسسات التعليمية مرهون بعمل هذه 
المتغيرات. 
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فهناك مؤسسات تعليمية في كثير من الدول المتقدمة تعمل على تقديم نوع متميز من 
التعليم نظرا للاهتمام الذي توليه هذه الدول للتعليم» وبقدر الدعم المادي والمعنوي 
والتكنولوجي الذي تقدمه لمؤسسات التعليم. ولكن تبقى الصورة مختلفة إذا اختل عمل هذه 
المتغيرات في كثير من المؤسسات التعليمية في بلداننا. نحن لا نعمم القول على مؤسساتنا 
التعليمية ولا نقلل من شأن عملهاء لكن يبقى المعلم أقل حظا في التدريب والتأهيل » ويبقى 
المتعلم سلبيا معتمدا على المعلم في استقاء المعرفة» وتغيب التكنولوجيا المتقدمة عن 
مؤسسات التعليم» وتبقى المناهج الدراسية جامدة لا تهزها رياح التغيير» وتفتقر البيئة 
التعليمية إلى أبسط المكونات. وهذا الحال يودي إلى تقديم نوع من التعليم لا يرقى لأبسط 
المستويات» فلا يرضى عنه متعلم» ولا يقبل به معلم» ولا يعمل على تحقيق أهداف التعليم 
المنشودة. آن الأوان للبحث عن نوع من التعليم يرضى عنه الجميع؛ ولا يتحقق هذا إلا 
بتضافر جهود الجميع؛ و الأخذ بالتكنولوجيا الحديثة التي تيسر عمل الكثير من مكونات 
العملية التعليمية» والخروج بنماذج وأنظمة تعليمية مغايرة وتبني صيغ جديدة للتعليم يرجى 
منها تقديم تعليم أفضل يلبي رغبات و طموحات صانعي القرار التعليمي. 

ولا بد لنا أن نتساءل في هذا السياق » هل طرائق التدريس ووسائله المعتمدة حاليا في 
كبرى المؤسسات التعليمية وصغراها في أكثر بلدان العالم تقدما وأقلها نموا تعتمد على 
التكنولوجيا المستحدثة؟ وهل تجعل منها الطرق والوسائل الأكثر نجاحا ؟ في الحقيقة لا 
يوجد صيغة موحدة لطرائق التعليم ووسائله لدى مؤسسات التعليم. فاختلاف عمل 
المئؤسسات نابع من اختلاف الاستراتيجيات» والتي بالتاللي تختلف باختلاف طرائق التعليم 
ووسائله. فالتنويع مطلوب حتى عند المعلم الواحد في الصف الواحد. وتنوع الوسائل 
والطرائق مرهون بتوافر التكنولوجيا لدى المؤسسات التعليمية. فالمؤسسات التعليمية التى 
يتوافر لديها التكنولوجيا المتقدمة والإعداد والتدريب الجيد للعاملين بهاء تنميز بطرائق 
ووسائل مناسبة وناجحة فى تحقيق أهدافها التعليمية. فى حين لن يكون للمؤسسات التى لا 
ممتلك تلك المزايا من تكنولوجيا متقدمة وإعداد جيد لمنتسبيها حظ يذكر من الرضا والقبول 
من قبل صناع القرار التعليمي. ولكن ليست الصورة واحدة لدى جميع المؤسسات وحتى 
لدى العاملين في هذه المؤسسات في مختلف الدول سواء كانت متقدمة أو نامية. فلا يوجد 
شك في اختلاف الصورة بين مؤسسات التعليم في الدول المتقدمة ومؤسسات التعليم في 
الدول النامية. فالأولى تمتلك التكنولوجيا التي تصنعها دولها في حين تفتقر الأخرى إلى 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التكنولوجيا لأنها تستوردها. وهذه المعادلة تؤثر بالطبع في استحالة المساواة بين 
استراتيجيات هذه المؤسسات. فالمطلع على الإستراتيجيات والتكنولوجيا المستخدمة في 
إحدى مؤسسات التعليم في الدول المتقدمة يذهل من مدى توافر البدائل و الوسائل التي 
تحعل من التعليم عملا مميزاء في حين تفتقر الدول النامية إلى أبسط أنواع الوسائل التعليمية. 

ولا بمكن القول: إن ما يستخدم من طرائق وأساليب تعليمية في مؤسسات التعليم في 
الدول المتقدمة هي الأنمح والأبجع» ولايمكن الاشتراط بأن توافر التكنولوجيا يعني تعليماً 
أفضلء» بل هو بلا شك تسهيل لتعليم أفضل لأن التكنولوجيا المستحدثة تجعل من التعليم 
أيسر وأسهل بكل المقاييس. فهناك التعلم الإلكتروني الذي يعتمد على الإنترنيت» والتعلم 
عبر البث الفضائي التلفزيوني وغيرها من الأساليب التي أحدثتها التكنولوجيا والتي أدت 
إلى ظهور نماذج جديدة من التعليم مثل التعلم عن بعد. و يمتد الحديث بالطبع لينطبق على 
مؤسسات التعليم في بعض الدول النامية الأكثر حظا في توافر الثروة والتي باستطاعتها شراء 
التكنولوجيا التي تجعل من طرائق التدريس تموذجا ناجحا. 

وخلاصة القول: إن للتكنولوجيا دورا كبيرا وفعالا في جعل طرائق التدريس فعالة 
وناجحة ومتنوعة» وجميع مؤسسات التعليم» سواء كانت في الدول المتقدمة أو الدول 
النامية» ستجد نفسها احلا أو عاجلا مطالبة بالاستفادة من التكنولوجيا المستحدثة. 
فالتكنولوجيا ليست ملكا لأحد ولا حكرا على أحد. وآن الأوان لأن يتحرر التعليم من 
الطرق التقليدية التي تعتمد على التلقين والحفظ. 
؟. كيف بمكن لمؤسسات التعليم الحالية مسايرة التقدم السريع والهائل في المجالين العكنولوجي 

والمعرفي؟ و كيف يمكن جعل التقدم على المسار التربوي متزامنا مع التقدم التكنولوجي, أو على 

الأقل الاستفادة من التقدم التكنولوجي في رفد التقدم العلمي والتعليمي ودعمه؟ وهل يمكن 

مزاوجة المسارين والخروج بمولود جديد نسميه التقدم التكنولوجي التعليمي والمعلوماتي؟ 

لاشك في أن العام اليوم يواجه قضيتين كبيرتين وهما التفجر السكاني والتفجر المعرفي» 
وأن العمل على مواجهة هاتين القضيتين أصبح الشغل الشاغل لكثير من الدول. فالزيادة 
السكانية تعني الزيادة في أعداد المتعلمين» وبالتالي تحد الدول نفسها مطالبة بتوفير جميع 
الخدمات التعليمية للأجيال القادمة. وبالتالي يعنى هذا حشد المزيد من الطاقات البشرية 
وتوفير الإمكانات المادية» لتسهيل وصول التعليم لهذه الأعداد المتزايدة من المتعلمين. ولا 
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يقف التحدي عند الزيادة فى أعداد المتعلمين» بل بمتد للزيادة الهائلة فى المعارف» 
والمعلومات الى تتدقق يشكل مهفن عا يجعل المتخلم والعلع والمؤسسات التعليمية في 
حيرة شديدة أمام هذا التطور السريع في المعرفة و المعلومات. ولا يقف التحدي أيضا أمام 
تطور المعارف والمعلومات» بل يكمن في تنوع المعارف والمعلومات وتعددهاء ما يجعل 
المناهج الدراسية عاجزة عن مسايرتها والأخذ بها أو بكل جديد تقدمه. 

وإذا أمعنا النظر في واقع مؤسساتنا التعليمية وفي مدى قدرتها على تحقيق الآمال 
والطموحات لوجدناها بعيدة إلى حد ما عن قضايا التعليم ومشكلاته التي أحدثها التفجر 
السكاني والتفجر المعرفي. فما زال هناك طلب متزايد على التعليم وخاصة التعليم العالي؛ 
وما زالت مؤسسات التعليم غير قادرة على تلبية المطالب والاحتياجات» وغير قادرة على 
الإسهام بشكل فعال في مواجهة زيادة المعلومات» وتطور أساليب نقل المعارف. وعلى 
الرغم من اغخاولات الى حركد فى إعاءالريد مو موسيات التعليم :و بالذات رساك 
التعليم العالي وإبداء مرونة في القبول في هذه المؤسساتء ومحاولة استحداث تخصصات 
تتناسب والتفجر المعرفى» إلا أن الصورة مازالت غير واضحة. فالجامعات التى أنشئت 
أساسا لتعليم العلوم التطبيقية وتقنية المعلومات عادت لتركز جل اهتمامها على تخصصات 
العلوم الإنسانية والاجتماعية » وأوكلت مهمة التوسع في التعليم إلى القطاع الخاص الذي 
يعد بدوره هذا التوسع نوعا من الاستثمار والبحث عن الربح السريع المبني على الرسوم 
الباهظة التي يدفعها المتعلمون (الغرايبة و غرايبة» .22٠١١‏ و أعتقد أن مراحل التعليم الدنيا 
ليست بأحسن حظ من مؤسسات التعليم العاللي» فالصفوف مزدحمة بالمتعلمين» والمناهج 
منغلقة على نفسهاء والمعلم يئن تحت وطأة ازدحام جدوله التدريسي ومطالبته بتدريس 
المنهج في الوقت المحدد. فلا محال للتعلم الذاتي والنمو المهني» ولا مكان للتدريب أثناء 
الخدمة» ولا فرصة لمواكبة مستحدثات العصر. 

والموضوع لا يكمن في مطالبة مؤسسات التعليم لحل قضايا تعليمية أحدثها التفجر 
السكاني والتفجر المعرفي فقطء بل يمتد إلى تحد أكبر يكمن في التقدم التكنولوجي المتسارع 
الذي هو في الأساس سبب في التفجر المعرفي والمعلوماتي. فالعالم اليوم يشهد تطورا سريعا 
منقطع النظير في التكنولوجيا والذي لا يقف عند حد. فلم يعد التقدم التكنولوجي مقصورا 
على أمريكا واليابان وأوروبا بل امتد إلى الدول الني كانت بالأمس دولا مستوردة 
للتكنولوجيا مثل كوريا وإندونيسيا وماليزيا وهوثح كونج وغيرها. فمنتجات هذه الدول 
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أصبحت تضاهي الدول الصناعية الكبرى من حيث الجودة والنوعية. وبهذا تصبح 
التكنولوجيا في متناول الجميع» وستصبح مؤسسات التعليم قادرة على الاستفادة من هذه 
التكنولوجياء ولا بد لها من تسخير هذه التكنولوجيا لتطوير أساليبها التعليمية» وتوفير 
فرص التعلم الذاتي» ونقل التعليم من الجمود إلى التحرر. ومن الأهمية يمكان الاستفادة من 
هذه التكنولوجيا في دعم التعليم ورفده عن طريق توفيرها بالموؤسسات التعليمية وتغيير 
أنماط التعليم واستحداث صيغ و نماذج تعليمية جديدة» تعتمد بشكل كبير على التكنولوجيا 
في نقل التعليم والمعارف للمتعلمين. 

وأمام هذه المعطيات فنحن مطالبون بإعادة النظر في شكل مؤسسات التعليم الحالية 
ونوعهاء كما نحن مطالبون بدفع عجلة التقدم إلى المسار التربوي الذي يقيد بقيود نحن 
وضعناهاء ولا بد من تحرير هذا المسار من هذه القيود من خلال تحرير المعلم» والمتعلم» 
والمنهج الدراسي» وبذل المزيد من الجهود نحو الانفتاح والتقدم في مجال الإبداع والتفكير» 
وتشجيع أطراف العملية التعليمية على توظيف التكنولوجيا المستحدثة لتطوير التعليم 
وتحسين مخرحاته. ولا بد من ربط مؤسسات التعليم.مؤسسات تصنيع التكنولوجياء 
وجعلها مركزا للبحث والتطوير لهذه التكنولوجياء والاستفادة من الخبرات المتوافرة في 
مؤسسات التعليم» ودفع مؤسسات التعليم لتوظيف مستحدثات التكنولوجيا فيها. وبهذا 
العمل نكون قد زاوجنا بين التقدم التكنولوجي والمسار التربوي الذي يعد أكبر محال لهذه 
التكنولوجيا. فاليوم هناك ما يسمى بتكنولوجيا تعليمية ومعلوماتية تستخدمها المؤسسات 
التعليمية والتي هي حصيلة اندماج التكنولوجيا بنظم ونماذج التعليم. ولتأكيد ذلك نحن 
بحاجة لمؤسسات تعليمية مغايرة نتطلع إليها ونأمل فيها خير العمل» ونتوسم فيها الكفاءة 
والقدرة على جعل التقدم التربوي مسايرا للتقدم التكنولوجي. وقد أكد الشيراوي 
)هذا الموضوع عندما قارن وضع التعليم العالي في الدول العربية بغيره في الدول 
المتقدمة حين قال: (إن التعليم الجامعي الغربي نذأ يأخل منحى جديدا بالتعاون الوثيق مع 
النشاط الصناعي والتكنولوجي خصوصا في أمريكا. وأصبحت الجامعات أو تحولت 
تدريجيا من البحث عن المعرفة ونشرها إلى تسجيل الاختراعات والاكتشافات والمحافظة 
على سريتها والاستفادة منها ماليا».(صفحة .)١5‏ 
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“#. ما الصيغ الجديدة للتعليم والنظم التعليمية والمؤسسات التعليمية التي انبثئقت من المزاوجة بين 

المسارين التكنولوجي والتعليمي ؟ 

لقدظهرت نماذج وأنظمة جديدة انسمت بصفات ورثتها من لقاء المسارين 
التكنولوجي والتربوي»؛ وربما اتصفت بصفات جديدة جعلتها مستقلة عن المؤسسات الأم 
التي تشكلت منها هذه الأنظمة. اتسمت هذه النماذج والأنظمة بالتكنولوجيا الحديثة 
والقدرة على تقديم تعليم أفضل يساير طموحات وآمال المجتمعات الاقتصادية الحديثة التي 
تتولى قيادة العالم حاليا. لقد تحلت هذه النماذج و الأنظمة الجديدة.مسايرة طموحات العام 
المتقدم» وذلك لاحتوائها على التكنولوجيا المتقدمة» وفهمها لمتطلبات العصر الحديث» 
والعمل على تلبيتها وتقديم تعليم أفضل بكل المقايبس والمعايير؛ إنها نماذج التعلم عن بعد 
وأنظمته. لقد أاكدت هذه النماذج أحقية المتعلم في التعلم الذاتي واستمراريته» وبالشكل 
والأساليب والتكنولوجيا التي يرغب فيهاء وذلك للتزود بكل ما هو جديد في مجال 
التتخصص دون الحاجة للالتحاق بشكل مباشر بأي مؤسسة تعليمية متخطيا البعد المكاني 
والزماني. وهكذا يصبح المتعلم قادرا على تعليم نفسه بنفسه عن طريق الحصول على 
المعلومات» ونقدهاء واختيار الصالح منهاء واستخدامها بشكل وظيفي. ولقد ظهر مفهوم 
التعلم عن بعد في الآونة التي بدأ التربويون يتحدثون بها عن أهمية التعلم الذاتي وينادون 
باستمرارية التعلم في شتى احالات تمشيا مع مبدأ تطوير الذات» والتزود بالمعارف والعلوم 
حسب الرغبة والاحتياج. 

لقد تزامن ظهور التعلم عن بعد مع ظهور التكنولوجيا المستخدمة في التعليم. وتغيرت 
صوره وأشكاله ومفاهيمه بتغير وتبدل التكنولوجيا. فمنذ ظهور البريد ووسائل النقل 
والمواصلات ظهر التعلم عن بعد ممفهوم التعلم بالمراسلة والتعلم بالانتساب والتعليم المنزلي. 
ومنذ بداية الخمسينات من القرن المنصرم تزامن ظهور التعلم عن بعد مع الثورة التكنولوجية 
التي شهدناها وما زلنا نشهد المزيد منها. حيث اعتمد في البداية على تكنولوجيا البث 
الإذاعي» وتكنولوجيا البث التلفزيوني» وتكنولوجيا الكمبيوتر» وتكنولوجيا المعلومات 
القى تعسمد الشيكاك العامة والشبكة العنكيوقية فى :تقل التعليع والعلوفاك؛ وظهر 
ممسميات التعليم المفتوح» والتعليم بلا حدود» والتعلم عن بعد» والتعلم الافتراضي» والتعلم 
الإلكتروني. 
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لقد عرف البعض التعلم عن بعد بأنه نوع من التعليم يتباعد فيه المتعلم عن المعلم وعن 
مكان التعلم مستخدما فيه كل التكنولوجيا والوسائل والأساليب التي تمكنه من التعلم 
الذاتى. ويعرفه الشرهان )35٠١١(‏ بأنه تقئية تشترك فيه كل من التكنولوجيا الحديثة» 
والكسه للدرسه» والاتمبالانت الششخصية اسل عل العلى واللدربية التقليدية (ضن 113 . 
وتعرفه (2001) مم9 بأنه نوع من التعليم المتغير الذي يتأثر بالتكنولوجيا المستحدثة (55). 
والتعلم عن بعد نوع من التعليم الذي لا يتقيد بزمان أو مكان, ولا بفئة من المتعلمين» ولا 
يقتصر على مستوى تعليمي. فهو يتناسب وحاجات الأفراد» ويلبي رغباتهم ويطور 
مهنهم, ويعتمد أساليب تعليمية تقليدية» ومستحدثة تعتمد التكنولوجيا في نقل المعرفة 
وإكساب الخبرات التعليمية. فهو يوفر تعليما لقاعدة كبيرة من المتعلمين الذين يرغبون في 
التعلم حسب أوقاتهم والأساليب التي يختارونها عبر التكنولوجيا المتوافرة. 

وانطلاقا من التعاريف السابقة للتعلم عن بعد ظهر الكثير من المؤسسات التي تعنى به 
في مختلف دول العالم. فظهرت الجامعات المفتوحة والمدارس المفتوحة؛ والجامعات 
الافتراضية» والمدارس الإلكترونية» والصفوف الإلكترونية» وغيرها من المسميات. ولقد 
اعتمدت هذه النماذج على التكنولوجيا كأساس في عملها التعليمي؛ فقد اعتمدت على 
المواد المطبوعة:؛ والمواد المسموعة:؛ والمواد المرئية» والانترنيت» بالاضافة إلى الاتصال 
الشخصي ون العلوو التعلي فالبوم يعضت التعلى عن حامر دج لعليجي [اجتيح في الور 
من بلدان العالم» وتكاد لا تخلو دولة من مؤسسة تعنى بالتعلم عن بعد. ومن أولى 
الاهتمامات بالتعلم عن بعد كانت في بريطانيا عندما تم إنشاء الجامعة المفتوحة في 
السبعينات بقرار من حكومة العمال انذاك لاستيعاب الأعداد الغفيرة من المتعلمين الراغبين 
في مواصلة التعليم العالي» كذلك سبقتها اهتمامات في هذا النوع من التعليم في الولايات 
المتحدة الأمريكية التي أنشأت جامعات عديدة للتعلم عن بعد و جامعات افتراضية و حتى 
مراكز للتعلم عن بعد . ثم توسعت الاهتمامات لتصل إلى معظم دول العال هما فيها دول 
العالم الثالث و بالذات الدول العربية. وفي سياق الحديث نود أن نشير إلى بعض 
الاهتمامات في التعلم عن بعد في الدول العربية. ومن أولى الاهتمامات كانت في إنشاء 
جامعة القدس المفتوحة في نهاية السبعينات والتي تعنى بتوصيل التعليم إلى المتعلمين في 
الأراضي الفلسطينية والجامعة المفتوحة في ليبياء والمعهد العالي للتربية والتكوين المستمر في 
تونسء وجامعة التكوين المتواصل والمركز القومي للتعليم العام في الجزائر» وبرنامج التعلم 
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عن بعد فى جامعة القاهرة بجمهورية مصر العربية» والجامعة العربية المفتوحة فى الكويت. 

وكما هو واضح فلقد تركز التوسع في التعلم عن بعد في بداية الأمر في التعليم العالي 
وذلك لاستقلالية المتعلمين» واعتمادهم على الذات في هذه المرحلة من التعلم. في حين 
انتقل التعلم عن بعد إلى مراحل التعليم الدنيا بنفضل ظهور الإنترنيت كأحد أهم تطبيقات 
الكمبيوتر. وظهر بالتالي التعلم الافتراضيء والتعلم الإلكتروني» والصفوف الإلكترونية في 
المدارس» و في مختلف مراحل التعليم. ولقد أصبحت هذه النماذج التعليمية معتمدة في 
التعليم الحديثء» ولا يخلو نظام تعليمي من هذه النماذج التي تستخدم قمة التكنولوجيا 
المتوافرة حاليا. 

اختلفت الأسباب والدوافع وراء ظهور نموذج التعلم عن بعد في التعليم. فقد كانت 
الأساليب والإستراتيجيات الحديثة التي يعتمدها التعلم عن بعد سببا وراء ظهوره. كما 
كانت الثورة التكنولوجية والمعلوماتية سببا في ولادة هذا النموذج من التعليم. ومن 
الأسباب الأخرى أنه نموذج ظهر مصاحبالمبدأ التعلم المستمر. ويقال: إنه جاء كرد فعل 
لتردي حال وواقع أنظمة التعليم العالي التقليدية. ومهما اختلفت الأسباب والدوافع وراء 
ظهور التعلم عن بعد إلا أنه يمكن إجمالها في النقاط التالية: 

(2001 ,عسدة) الزيادة الكبيرة في أعداد المتعلمين الراغبين في مواصلة التعلم» و عجز 
المؤسسات التعليمية التقليدية عن تلبية مطالب هذه الأعداد المتزايدة بالنظر إلى إمكاناتها 
المخحدودة. 


عدم التوازن في التوزيع الجغرافي للمؤسسات التعليمية. 
توافر التكنولوجيا الحديثة التي تستخدم في التعلم عن بعد بأرخص وأقل التكاليف 
مما يدفع الكثير من المؤسسات التعليمية إلى الاستفادة منها. 
ولقد حددت منظمة اليونسكو (2001 ,21 اه ,طقهه-داطم) عدة عوامل أدت إلى 
المناداة باعتماد التعلم عن بعد» ومنها ما يلى: 
أ. البعد الجغرافي بين المتعلم ومصادر التعلم» وحرمان الكثير من الوصول إلى مصادر التعلم 
في ظل نظم التعليم التقليدية. 
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ب. عدم تمكن العديد من مواصلة التعلم بسبب انشغالهم والتحاقهم بالعمل خلال اليوم ثما 
يحرمهم من التفرغ لمواصلة التعلم. 

ج. العمر الزمني للمتعلم وشعوره بكبر السن وصعوبة متابعة تعلمه وخاصة بعد التخرج 
من المدرسة أو الجامعة.مدة طويلة. 

5. ما واقع التعلم عن بعد من حيث الأهداف والطموحات والوسائل والأساليب المستخدمة 
والممارسات المتبعة؟ وهل هذا النوع من التعليم قادر فعلا على مواجهة التحديات الحالية التي تواجه 
التعليم؟ وهل هو فعلا قادر على حل المشكلات التعليمية و العمل على تحقيق طموحات المجتمعات 
والمؤسسات التي تعنى بالتعليم ؟ 
الذي يتتبع مسيرة التعلم عن بعد منذ ظهور أبسط أشكاله وهو التعلم بالمراسلة إلى أكثر 

أنواعه حداثة» ألا وهو التعلم الإلكتروني يكتشف أن أهدافه العريضة والطموحات الكبيرة 

ما زالت ثابتة لم تتغير» وأن ما حدث من تبدل كان في الأولويات والإستراتيجيات 
والتكنولوجيا المستخدمة. وهذا شىء طبيعى» ومطلوب أن يحدث نتيجة لتغير التكنولوجيا 
المستخدمة» ولرعا لتبدل المسببات والدوافع. ولقد بقيت أهداف التعلم عن بعد تتجلى في 

توفير فرص التعلم لكل المتعلمين مع الإيمان بقيمة استمرارية التعلم» ومواصاته لدى الجميع؛ 

وتوفير طرائق وتكنولوجيا مغايرة لتلك الموجودة في مؤسسات التعليم التقليدية ثما يسهل 

وصول التعليم بالشكل والوقت الذي يرغب فيه المتعلم. إضافة إلى معالجة النقص وتصحيح 
الأخطاء التي أحدثتها مؤسسات التعليم التقليدية. كما أنه يوفر فرصا للتعاون العلمي 

والتعليمي مع مؤسسات التعليم القائمة . 


وما تقدم نستطيع أن نحاور بأن التعلم عن بعد ما هو إلا نموذج جاء ليكمل عمل 
مؤسسات التعليم التقليدية» وأنه يعمل على اقتسام تحمل المسئولية في توفير التعليم للجميع؛ 
وأن هذا النموذج قد عمل على استغلال التكنولوجيا التي لم تستطع غيره من نماذج التعليم 
الاستفادة منها. ولعل اعتماد إستراتيجيات مغايرة في التعليم شيء ميز التعلم عن بعد من 
غيره من نظم التعليم. وأن اعتماد أكثر من وسيلة في نقل المعلومات للمتعلمين جعل من 
تعدد مصادر التعلم مبدأ من مبادئ التعلم الحديثة التي يقوم عليها التعلم عن بعد. ولعل قمة 
التميز في التعلم عن بعد تكمن في المرونة التي يبديها هذا النموذج من التعليم إزاء قبول 
المتعلمين. فلا شروط قاسية توضع على القبول في مؤسسات التعلم عن بعد» ولا اشتراط في 
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تحديد مكان وزمان التعلم. وإذا ما أخذنا هذه المزايا لنجري نوعا من المقارنة بين التعلم عن 
بعد و التعليم التقليدي لوجدنا التعلم عن بعد نموذجا مرنا قابلا للتطوير والتأقلم مع 
متطلبات العصر وتغيراته. وأن التطوير سمة من سمات هذا النموذج الذي لا يتوانى الحظة 
في استيعاب التكنولوجيا الحديثة و تقبلها والتمشي مع احتياجات المتعلمين ورغباتهم. 
ولعل استخدامه للتكنولوجيا الحديثة واحتواءه لنظام الاتصال المباشر بين المعلم والمتعلم يقلل 
من شأن ابتعاد هذا النموذج عن توفير التفاعل المباشر بين أطراف العملية التعليمية. 

ومن الواضح أن الوسائل والتكنولوجيا التي يستخدمها التعلم عن بعد ستبقى عاملا 
مميزا له من غيره من نماذج التعليم. فعلى الرغم من اعتماده على التكنولوجيا الحديثة, إلا أنه 
يوظف تكنولوجيا وأساليب تعليمية تقليدية. وإذا أردنا أن نصنف المفاهيم طبقا 
للتكنولوجيا المستخدمة لوجدنا هناك تعلما بالمراسلة أو الانتتساب» وتعلما منزلياء وتعلما 
مفتوحاء وتعلما عن بعدء وتعلما إلكترونيا. فالتعلم بالمراسلة أو الاتتساب يعتمد على المواد 
المطبوعة؛ والتعلم المنزلي يعتمد على المواد المطبوعة» والأشرطة الصوتية» وأشرطة الفيديو؛ 
والتعلم المفتوح هو ذلك التعلم الذي يشمل المواد المطبوعة» والمواد السمعية» والمرئية مما فيها 
البث الإذاعيء والبث التلفزيوني. في حين يعتمد التعلم الإلكترونيٍ على الإنترنيت 
وشبكات المعلومات العالمية. وعلى الرغم من أن مؤسسات التعلم عن بعد تميل حاليا إلى 
اعتماد صيغة التعلم الإلكتروني إلا أنه ما زال هناك بعض المؤسسات التي تعتمد باقي الصيغ 
التقليدية التي ذكرناها. فالبث التلفزيوني عبر الأقمار الصناعية يعد من أكثر الوسائل السمعية 
والبصرية التي يستخدمها التعلم عن بعد لاحتوائه على الصوت والصورة» ولسهولة توافره 
لدى المتعلمين. ونظرا للتكنولوجيا المتقدمة في محال الأقمار الصناعية أصبح من الميسور 
الاعتماد عليها في إرسال واستقبال البرامج التعليمية. وهناك تجحارب ناجحة لاستخدام البث 
التلفزيوني في تماذج التعلم عن بعد. وكذلك الحال بالنسبة للبث الإذاعي الذي ما زال 
يستخدم فى المناطق التى تفتقر إلى التكنولوجيا الحديثة وبالذات فى الدول الأقل حظا من 
التنمية. ولقداكت ناح الببع الاذاع فى تحليى الأغداد الكبيرة اين المتخلمين في يدوك القارة 
الإفريقية وذلك عبر قناة التعليم الإفريقية (20105,2001لمناه5 ععدم5 980114). وتبقى شبكات 
الكمبيوتر وتطبيقاتها الإلكترونية (الإنترنيت) الوسيلة الأنجع في التعلم عن بعد حاليا. فهي 
تعمل على إثارة تبادل المعرفة بين المعلم والمتعلم وبين المتعلمين أنفسهم في أماكن متباعدة. 
كما يمكنها عرض المواد التعليمية وإجراء الحوار والتفاعل بين المعلمين والمتعلمين وذلك عن 
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طريق استخدام البرامج المتنوعة التي تعدها نماذج التعلم عن بعد. ولقد أثبتت هذه الشبكات 
والتطبيقات الإلكترونية قدرتها كوسيط فعال في التعليم الإلكتروني» فهي عملت على ربط 
المؤسسات التعليمية وجعلت منها صفا دراسيا واحدا يتجمع فيه المتعلمون والمعلمون على 
الرغم من التباعد الجغرافي بينهم. و المهتم بهذا النوع من التعلم ما عليه سوى الدخول إلى 
مواقع الإنترنيت العالمية ليجد الآلاف من المواقع التابعة لمئؤسسات تعليمية» والمهتمة بالتعلم 
الإلكتروني. 

ولقد لاقت الممارسات التي يقدمها التعلم عن بعد في الدول المتقدمة تقبلا ملحوظاء 
فهناك استخدام واضح لهذا النموذج في محال التعليم العالي. ففي الولايات المتحدة 
الأمريكية هناك الجامعات الافتراضية في ولاية إيلونوي وولاية كاليفورنيا ونيويورك 
وغيرها. وناك شافخ الستريخة ف يريط اناه والخاضة التعرسة اق الاباك وف الكدر من 
هذه البلدات. أن مسآلة تؤافر التك لو يحبا لم تعد مشكلة لهذه الدول وأن التردد في تبني 
نموذج التعلم عن بعد في التعليم العالي لم يعد قائماء ولقد تعدى التعلم عن بعد في الدول 
المتقدمة استخدام المواد المطبوعة؛ والبث الإذاعي» والتلفزيوني إلى استخدام التعلم 
الإلكتروني الذي يتم عبر الشبكات العالمية. كما أن مسالة ربط مؤسسات التعليم أو 
الاتصال المباشر بين صفوف هذه المؤسسات أصبح شيئا اعتياديا وروتينيا على الرغم من 
التباعد الجغرافي حتى صح لديهم القول: إن العالم أصبح قرية إلكترونية. ول يعد التعلم عن 
بعد مقصورا على التعليم العالي بل امتد استخدامه ليصل إلى مؤسسات التعليم الدنيا» وفي 
مراحل التعليم امختلفة. 

أما بخصوص ممارسات التعلم عن بعد في الدول العربية فيمكن القول: إن هذا النموذج 
م يكن معروفا لدى الكثير من مؤسسات التعليم في الدول العربية حتى بداية الثمانينات. 
ومن خلال تتبع مسيرة التعليم في الدول العربية لا نحد له مكانا في تاريخ التعليم قبل تلك 
المدة» وأن هذا النموذج قد تم استحداثه بعد منتصف الثمانينات من قبل القليل من 
المؤسسات التعليمية بل ما زال إلى حد ما مفقودا في نظم التعليم. وإذا نظرنا إلى خبرات 
الدول العربية في التعلم عن بعد لوجدناها قليلة وتقتصر على مؤسسات التعليم العالي» وأن 
معظم ما يطبق بمثل نماذج التعلم عن بعد التقليدية» وأنه بعيد عن أحدثهاء وهو التعلم 
الإلكتروني. كما أن حجم التطبيق يختلف من مؤسسة تعليمية إلى أخرىء ومن دولة إلى 
أخرىء لكن هناك اتفاق في القول لدى الجميع بأن نموذج التعلم عن بعد يعد أحد الخيارات 
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البديلة لنماذج التعليم التي باتت لا تدتمشى مع التطورات التكنولوجية والمستجدات 
التربوية. 

لكن ما الذي يجعل مؤسسات التعليم في الدول العربية بعيدة كل هذا البعد عن اعتماد 
نموذج التعلم عن بعد على الرغم من قناعة الجميع بأهميته. فيا ترى هل السبب يكمن في 
قلة التكنولوجيا اللازمة لتطبيق هذا النموذج؟ أو أن هناك نقصا في الخبرات والطاقات 
البشرية التي تسير هذا النموذج؟ أو أن هناك نقصا في التمويل؟ أو لعدم قناعة المسئولين عن 
التعليم؟ أو أن هناك أولويات أخرى تتفوق في الأهمية على تبني التعلم عن بعد؟ أعتقد أن 
كل هذه الأسباب قد تجتمع جميعها لتقف وراء التردد في تطبيق هذا النموذج لدى البعض» 
وأن بعضها قد يكون كافيا لابتعاد أصحاب القرار عن تنفيذه في هذا الخصوص. أعتقد أن 
الجميع مطالبون بمراجعة نظم التعليم الحالية» والتأكد من مواكبتها للتكنولوجيا المتطورة 
ومن تمشيها مع المستجدات التربوية» ومبادئ التعليم الحديثة. ويبقى سر ديد 
استراتيجيا في يد أصحاب القرار التعليمي وأن الآمال مبنية عليه لبناء صورة مستقبل التعليم 
في الدول العربية. ولا ينكر أحد تمكن بعض الدول العربية من امتلاك التكنولوجيا الحديثة» 
وأن مسألة توفيرها أصبح قريبا للجميع » وأن تعميم الاستفادة من هذه التكنولوجيا على 
الجميع من خلال العمل المشترك أصبح مسألة قومية وهدفا تسعى إليه الدول العربية. فلا 
ننسى العمل العربي المشترك في اقتناء القمر الصناعي العربي على اختلاف مراحله الذي قدم 
وما زال يقدم العديد من الفوائد الجمة التي تعود على الدول العربية جمعاء في مجال 
الاتصالات» والبث التلفزيوني. وأن استغلال تكنولوجيا القمر الصناعي كاف للإسهام في 

لقد تم التنويه - في بداية هذه الورقة - أن العالم يواجه حاليا مشكلات وتحديات تكمن 
في زيادة أعداد المتعلمين» والتزايد, والتنوع في المعرفة والمعلومات التي تقدم عبر تكنولوجيا 
متقدمة. وأن نظم التعليم التقليدية ونماذحه غير قادرة على الاستفادة من التكنولوجيا 
المستحدثة وتطويعها لخدمة التعليم وتحسين مخرجاته. وفي ظل هذا الواقع أصبح لا بد للتعلم 
عن بعد من مواجهة هذه التحديات» والعمل على حل المشكلات التعليمية التى تعاني منها 
مؤسسات التعليم التقليدية وتحقيق طموحات المجتمعات والمؤسسات التي تعنى بالتعليم. 
ولمواجهة هذه التحديات استطاعت نماذج التعلم عن بعد في وضع إستراتيجيات واضحة 
للتغلب على هذه المشكلات. فتوفير فرص التعلم للأعداد الكبيرة من المتعلمين وتوصيل 
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التعلم إلى أماكنهم وبالشكل الذي يرغبون فيه عبر تماذج التعلم عن بعد وبأقل تكلفة قد 
أسهم في حل مشكلة الزيادة في أعداد المتعلمين. فلا تخلو دولة من برنامج للتعلم عن بعد 
وبتوافر تكنولوجيا التعلم الإلكتروني أصبح .ممقدور الجميع مواصلة التعلم دون قيود. ولم 
تعد مسألة التكلفة التي يحتاجها التعلم عن بعد مشكلة أمام اعتماده كنموذج في التعلم 
مقارنة بالتكلفة الكبيرة التي يتطلبها نظام التعليم التقليدي. فالتعلم عن بعد ل يعد يستخدم 
تكنولوجيا مكلفة إذا ما قورن استخدامه بالأعداد التى تستقبل برامحه. وأن التكنولوجيا 
التي يتطلبها التعلم عن بعد متوافرة حاليا حتى في الدول النامية. 

ولقد أسهمت مصادر المعرفة المتعددة التى تقدمها التكنولوجيا المتقدمة حاليا ففى حل 
تقب تراب المعرقة وتدفق العلونات فهداك الإقرقيت: والبث التلتويوق التضاتي»: 
والهاتف والفاكس وغيرها من الوسائل التكنولوجية التي كلها تعمل منفردة أو مجتمعة على 
تحقيق توفير مصادر المعرفة للباحث عن المعرفة أو المعلومة. فلم يعد التعليم مقتصرا على 
معلم أو مدرسة أو جامعة؛ بل امتد ليخرج عن جدران هذه المؤفسسات وعن سلطة المعلم 
ليصل إلى مصادر التعلم أينما كانت. ولعل نماذج التعلم عن بعد بحد ذاتها تشكل تحديا 
لمؤسسات التعليم التقليدية و ذلك بتوفيرها مصادر التعلم المتنوعة دون جهد أو عناء يذكر. 
ول تعد مدرسة أو معلم أو متعلم لم يسمع بالإنترنيت في عصرنا الحالي. ولقد أضفت هذه 
التكنولوجيا على التعليم الحالي مذاق التحضر و التقدم وأضافت عنصر التشويق لتجعل من 
التعلم أمرا مرغوبا فيه لدى المتعلمين» وجعلت المدرسة مكانا لاستقاء المعرفة يتنقل فيها 
المتعلم بين مصادر المعرفة. عبر التعلم عن بعد» وتطبيقاته تصبح الطموحات حقيقة 
والتحديات في حسبان الماضيء وأن هناك نموذجا جديدا في التعليم قد ولد ويختلف عن 
تلك النماذج التعليمية التي اعتدنا رؤؤئيتها والتعامل معها. 


ه. ما التوجهات المستقبلية و الحقيقية للتعلم عن بعد ؟ و هل سيبقى التعلم عن بعد النموذج الوحيد 
المغاير للتعليم التقليدي ؟ أو أن هناك توجهات مستقبلية لإحداث تغيير في هذا النوع من التعليم من 
خلال تطوير نماذجه أو تطوير التكنولوجيا المستخدمة فيه أو حتى تغيير في مسماه؟ أو أن هناك نماذج 
أخرى مختلفة تماما عن التعلم عن بعد قد تظهر في المستقبل القربب وذلك بفضل التغير التكنولوجي؟ 
لا بد من التأكيد أولا على أن التعلم عن بعد لم يولد صدفة أو أنه محرد قضية تربوية ناتحة 

عن الرغبة في التجديد أو تمشيا مع القول: إن كل جديد عجيب. ليس هذا صحيحا. إن 

التعلم عن بعد نموذج تعليمي مستقلء له إسهاماته في كثير من نظم التعليم في الدول المتقدمة 


22 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


©6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


التعليم عن بعد بين ممارسات الواقع د. معين حلمي الجملان 


والنامية» ويعمل مع غيره من نظم التعليم التقليدية على الإسهام في تحقيق تعليم أفضل. 
وسيستمر التعلم عن بعد في رفد العملية التعليمية» وتحقيق تحسين مخرجات التعليم» والعمل 
على مواجهة التحديات. ولكن لن يكتفي التعلم عن بعد بلعب دور المساعد و المعين» بل 
من التوجهات المستقبلية للتعلم عن بعد أن يصبح نظاما تعليميا مستقلا تعتمده المؤسسات 
التعليمية والأنظمة التعليمية. فبدأنا نشاهد اليوم التعلم الإلكتروني الذي غزا هذه 
المؤسسات والأنظمة» وقد تبدلت إستراتيجيات التعليم وتلونت بلونه. فهناك معامل 
الكمبيوتر التي تتعامل مع الإنترنيت» والتي بدأت تنتشر في صفوف المدارس والجامعات» 
وأصبحت هذه المؤسسات تتباهى بعدد المعامل وبقدرة متعلميها ومعلميها على إجراء 
التعلم الإلكتروني فيها. ولقد تم إعداد المتخصصين للتعامل مع هذه التكنولوجيا وتدريب 
المعلمين على كيفية الاستفادة من تكنولوجيا الإنترنيت في تحديث أساليب التعليم. وتم 
تشجيع أعضاء هيئة التدريس على إعادة النظر في خططهم وأساليبهم التدريسية وإعطاء 
المتعلمين الفرصة للاستفادة من فرص التعلم الذاتي عبر معامل الكمبيوتر. 

لقدعلت الأصوات التي تنادي في منتديات التعليم بضرورة عد التعلم الإلكتروني نهجا 
معتمدا لجميع أطراف العملية التعليمية. و بالفعل تغيرت الصورة حتى في مؤسسات التعليم 
التقليدية. فهناك رصد للميزانيات لتوفير التكنولوجيا التي تتعامل مع التعلم الإلكتروني» 
وأصبح صناع القرار التعليمي يعولون كثيرا على هذا النهج التعليمي الحديث» وأصبح 
مكانا للاعتزاز ومفخرة للمؤسسة بأن قمة التكنولوجيا الحديثة متوافرة لديهاء وأنه عبرها 
يتصل المتعلمون بزملائهم في مختلف بقاع العالم. 

إن من التوجهات المستقبلية للتعلم عن بعد هو اعتماد التعلم الإلكتروني نهجا تعليما 
يحتذى به» سواء كان ذلك من خلال مؤسسات تعليمية تعتمده كأسلوب وحيد للتعليم أو 
بإدخاله فى المؤسسات التعليمية التقليدية كخيار تعليمى. وأن مسألة اقتصاره على 
موستناك التعايو الغال ل تعد موجدرةقديل امدليضل إلى مراعل التعليم اللاقياةبوان اقطية 
تبنيه كنموذج تعليمي أصبح أمرا لا مفر منه. 

ولن يقتصر دور التعلم الإلكتروني على عمليات التعليم الأساسية بل يبنى عليه الأمل 
لدعم التعليم المستمر والتدريب. فها هي مؤسسات التدريب المهني تعتمده في تقديم برامج 
نموذجية للمتدربين في محالات شتى يمكن من خلالها إكسابهم المهارات والخبرات المطلوبة. 
كما يمتد التعلم الإلكتروني ليعيد تشكيل مراكز مصادر التعلم والمعرفة. فلم يعد مركز 
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مصادر التعلم مكتبة مدرسية أو مكانا للمطالعة» بل تغير مفهوم المركز ومهامه ليصبح مكانا 
للتعلم وإثراء التعلم. وتتغير البيئة التعليمية» هما فيها المدرسة أو الجامعة» من كنتونات مغلقة 
على المعلم والمتعلمين إلى مكان مفتوح يؤمه المتعلمون في أي وقت. ويتغير الجدول 
المدرسي» ويتغير وقت التعلم» فلا حدود لوقت التعلم» ويتغير دور المعلم من المسيطر على 
التعلم إلى المرشد للمعرفة والمعلومات. 

وفي ظل التقدم التكنولوجي لن يبقى التعلم عن بعد على الصورة التي هي عليه. فهذا 
شيء طبيعي ومع كل تقدم وتغير لا بد من التغيير في صور وتماذج التعلم عن بعد. والذي 
يتتبع مسيرة التعلم عن بعد القصيرة يدرك أن هذا النموذج قد تعرض إلى كثير من التطوير 
والتغير في المسمى والمفهوم. فبعد أن بدأ.بمفهوم التعلم بالاتتسابء أو المراسلة انتقل إلى تعلم 
مفتوح» وتعلم عن بعد» و تعلم افتراضي» وتعلم إلكتروني. أعتقد أن التغيير سيكون أولا في 
تكنولوجيا الإنترنيت وتطبيقاتهاء وبالتالي تتغير البرامج والتقئيات التي يتعامل معها التعلم 
الإلكتروني. فستتغير الإستراتيجية» وتتغير أدوار المتعلم والمعلم» وكذلك حجم الاستخدام 
لهذه التكنولوجياء وكون التعلم الإلكتروني حديث العهد فهناك استقرار في توظيف هذا 
النموذج في السنوات الخمس القادمة لينتظر انتشاره في جميع مؤسسات التعليم» حيث 
نعرف جميعا أن التعلم الإلكتروني ما زال محدود الاستخدام وهناك الكثير من لا يعرف عنه 
أو تعامل معه في بلداننا. وبعدها لا بد من تقويم استخدام هذه التقنية وانتظار مخرجاتها 
ومردودها على العملية التعليمية. بالطبع سيكون هناك تغيير في المسميات» ستظهر 
مسميات جديدة تتمشى مع التغيرات في التكنولوجيا ورا بالمفاهيم العالمية لاستخدامها. 
فالتغيير في المجال الاقتصادي أو حتى الاستهلاكي سيقود إلى تغيير في مسميات نماذج التعلم 
عن بعد. لا نستطيع الجزم حاليا في تحديد المسميات» ولكن نحن في انتظار المفاجات 
القادمة في تغيير عمل التكنولوجيا وانعكاساتها على جميع محالات الحياة .ما فيها التعليم. 
تتوقع المزيد من ظهور تماذج جديدة للتعلم عن بعد لكن لن تكون مغايرة للتعلم الإلكتروني 
”.ما فاعلية التعلم عن بعد مقارنة بنماذج التعليم الأخرى؟ 

لا يستطيع الفرد الحكم على مدى فاعلية أي نموذج تعليمي ما لم يقم بتقوبمه ودراسة 
أثره في عوامل عدة ترتبط بهذا النموذجء كما أن هذا الحكم يحتاج إلى مقارنة النموذج 
بغيره من النماذج الأخرى المتبعة في التعليم. فالتعلم عن بعد نموذج تعليمي مستحدث 
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خضع كغيره من نماذج التعليم التي سبقته في الميدان التعليمي للدراسة والمقارنة مثل التعليم 
الفردي والتعلم الذاتي» والتعلم المبرمج» والحقائب التعليمية وغيرها. ولقد كانت نتائج 
الدراسات متناغمة مع كل ما هو جديد من هذه النماذج الحديثة في التعليم. ولقد أكد 
أن هذا النموذج قادر على توفير تعليم أفضل من غيره خاصة إذا ما أخذت عوامل 
الاستقلالية في التعلم» وحرية المتعلم في اختيار مكان وزمان التعلم» واختيار نوع التعلم 
والموضوع الدراسي (الكلوب» .)١199‏ 

وعلى الرغم من النتائج الإيجابية التي توصلت إليها الدراسات في محال التعلم عن بعد 
والتي أكدت أهميته كنموذج تعليمي مقارنة بغيره من النماذجء إلا أنه لسنا في محال تفضيل 
نموذج على آخر ولسنا في مكان للحكم على صحة وخطأ أي من النماذج. فتغير بيئات 
تطبيق هذه النماذج قد يغير من أفضلية هذه النماذج والنتائج المترتبة على ذلك. ولكن يبقى 
القول: إن التعلم عن بعد نموذج أثبتت الدراسات فاعليته في التعليم» وخاصة في التعليم 
العالي حيث يكون المتعلم قادرا على الاختيار بين أساليب ونماذج التعلم. وأن مسألة 
اعتماده كنموذج للتعليم قد خلص المهتمون بالتجديد التربوي إلى أهميته » وأن للتعلم عن 
بعد مزايا لا تنوافر في غيره من النماذج الأخرى, وأن مسألة اعتماد التعلم عن بعد لم تعد 
الشغل الشاغل للمهتمين بالتعليم بل امتد الاهتمام إلى الصيغ الجديدة للتعلم عن بعد وكيفية 
التعامل معهاء وكيفية الاستفادة منها في مختلف مراحل التعليم. 
/. ما العلاقة بين تطور تكنولوجيا التعليم و المعلومات و الصيغ ا لمستقبلية للتعلم عن بعد؟ 


بالطبع مع ظهور كل جديد لا بد من ظهور صيغ جديدة للتعامل معه. وأن كل تطور 
حادث لا بد من أن يغير في غيره و يؤثر في سير عمل غيره. فظهور السيارة» والطيارة» 
والراديو» والتلفزيون» وغيرها من المستحدثات التكنولوجية بلا شك قد غير في عمل 
الإنسان العصري وتنطلب وجود صيغ جديدة للحياة الاجتماعية التي تعتمد على هذه 
التكنولوجيا كأساس في تسيير الأمور الحياتية. ومن البديهي أن تكون هناك علاقة وثيقة بين 
التطور التكنولوجي ووجود صيغ حياتية جديدة. فتوافر هذه التكنولوجيا غير في أنماط 
المعيشة وطرق التجمعات البشرية وحتى العلاقات الاجتماعية بين أفراد ا نختمعات. وما أن 
التعليم نظام فرعي من نظام المجتمع الأكبر فإنه من البديهي أن تكون هناك علاقة وثيقة بين 
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التطور التكنولوجي والمعلوماتي وظهور صيغ جديدة للتعليم» وأن تبقى هذه العلاقة دائمة 
الحتمية في حدوث تغير في صيغ التعليم مع كل تطور تكنولوجي ومعلوماتي. وتاريخ 
التعليم مليء بهذه الشواهد» فمع ظهور الكتاب المدرسي تغيرت صيغ التعليم » حيث أصبح 
الكتاب مصدرا من مصادر المعرفة وبقي الاعتماد عليه إلى يومنا هذا كأساس في التعليم. 
ومع التطور التكنولوجي الذي حدث في محال الكلمة المسموعة والصورة المرئية والذي 
أدى إلى ظهور الراديو والتلفزيون تغيرت صيغ التعليم» فأصبح هناك تعليم عبر الراديو 
وتعليم عبر التلفزيون. ولْم يقف التغيير في صيغ التعليم عند هذا الحد بل امتد ليشمل 
الكمبيوتر وتطبيقاته الإلكترونية التي تعد حاليا أهم الوسائل المعتمدة في التعلم عن بعد. 

فمع التطور التكنولوجي والمعلوماتي ستتغير صيخ التعلم عن بعد. فلن يبقى التعلم عن 
بعد مقتصرا على المادة المطبوعة والراديو والتلفزيون ولن يبقى مقتصرا على صيغ التعلم 
بالانتتساب والتعلم بالمراسلة والتعلم المفتوح بل سيمتد إلى صيغ جديدة تتمثل في التعلم 
الإلكتروني التي تعتمد على تكنولوجيا الكمبيوتر وتطبيقاته. ولن يقف التغيبر في صيغ 
التعلم عن بعد عند التعلم الإلكتروني» فهناك صيغ جديدة ستظهر مع التطور الحادث في 
محال تكنولوجيا المعلومات في السنوات القادمة. وسيمتد التغيير ليصل إلى المعلم والمتعلم 
والبيئة التعليمية وكل المتغيرات المرتبطة بالعملية التعليمية. فهناك تعلم مستقل يعتمد على 
هذه التكنولوجياء وهناك مدارس» وجامعات تعنى بالتعلم عن بعد» وتعتمده أسلوبا أوحد 
في التعليم وهناك معلم عن بعدء وهناك متعلم عن بعد, وهناك كتاب إلكتروني» وهناك 
امتحان إلكتروني» وتعليم إلكتروني. ولكن لن يكون هناك معلم إلكتروني» أو تلميذ 
إلكتروني. .معنى لا غنى عن المعلم والمتعلم والعنصر البشري في مستقبل التعليم مهما تغيرت 
صيغ التعليم. لكن سنوفر تعليما و تعلما إلكترونياء.بمعنى أن التغيير سيكمن في صيغ التعليم 
وليس في مرسل ومتلقي التعليم. ستتغير سبل الاتصال بين هذين العنصرين والوسائل 
المستخدمة لكن لن نصنع عنصرا بشريا إلكترونيا إن جاز التعبير. 
8. ماذا يترتب على مؤسسات التعليم العربية و بالذات الجامعات أن تفعل إزاء ظهور صيغ التعليم 

المستقبلية و بالذات التعلم الإلكتروني ؟ 

يعد الأخذ بالصيغ التعليمية المستقبلية مطلبا أساسيا لتجدد المؤسسات التعليمية و تمشيا 
مع التطور الحادث في امحال التكنولوجي. و أصبح من المؤكد أن المؤسسة التي لا تأخذ بهذا 
النهج باتت خارج المنظومة التي تنصف بها نظم التعليم حاليا. فلم يعد هناك مؤسسة 
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تعليمية بعيدة عن التطور التكنولوجي والمستحدثات التكنولوجية. ومؤسسات التعليم 
العربية وبالذات مؤسسات التعليم العالي مهتمة بالأخذ بكل ما هو جديد من صيغ التعليم 
المستقبلية التي تعتمد التعلم عن بعد وبالذات التعلم الإلكتروني أساسا لها. ولكن تبقى هناك 
طروحات تحتاج إلى مزيد من التفكير من قبل المسئولين عن التعليم في الدول العربية. من 
هذه الطروحات كيف يمكن لمسسات التعليم في الدول العربية التعامل مع هذه الصيغ. هل 
بمكن التخلي عن صيغ التعليم الحالية التي تعتمد تكنولوجيا تقليدية و لريها إستراتيجيات 
أصبحت في عداد الماضي؟ ما هي المتطلبات اللازمة لالأخذ بالصيغ الجديدة؟ هل ترى 
مؤسسات التعليم العربية في الصيغ الجديدة للتعليم حلا جذريا لمشكلاتها المستعصية؟ هل 
بمكن الأخذ بكل هذه الصيغ أو دبحها تدريجيا في الصيغ المعتمدة حاليا؟ ماهي 
الإستراتيجيات المتبعة للتعامل مع الصيغ الجديدة للتعليم؟ كل هذه الأمور تحتاج إلى مزيد 
من النقاش والحوار للتوصل إلى حلول مرضية للتعامل مع كل ما هو جديد مع الإبقاء على 
المفيد من القدي المتبع. 

للتعامل مع الصيغ الجديدة للتعليم التي تعتمد على التعلم عن بعد, لا بد من التسليم أولا 
بأن هناك عدم قناعة بسيرورة التعليم في مؤسسات التعليم العربية» وأن البحث عن بدائل 
لصيغ التعليم التقليدية أصبح مطلبا أساسياء وأن الخروج من المألوف لا يعد ذنبا لا يغتفر. 
للأخذ بصيغ التعلم الجديدة لا بد من التخلي من صيغ التعليم التي لا تحقق الأهداف 
والطموحاتء والتي لا تأخذ بالجديد المفيد. نعم بالتأكيد يمكن التخلي من استراتيجيات 
التعليم التي لا توظف التكنولوجيا المستحدثة» ويمكن التخلي من دور المعلم التقليدي 
المنتسلط» ويمكن التخلي من الدور السلبي للمتعلم» ويمكن التخلي من البيئة التعليمية التي 
لا تفي بأغراض التعليم. نعم لصيغ التعليم الجديدة التي تأخذ بكل عناصر التعليم» وتستغل 
كل الإمكانات التي تقدمها تكنولوجيا التعليم والمعلومات»؛ والتي تأخذ من التعلم 
الإلكتروني نموذجا لها. 

إن الأخذ بصيغ التعليم الجديدة التي تعتمد على التعلم عن بعد والتعلم الإلكتروني لا 
يعتمد فقط على قرار المسئولين عن التعليم في الدول العربية باعتماد هذه الصيغ؛ بل يتطلب 
توفير المتطلبات اللازمة لها. من هذه المتطلبات توفير البنية التحتية لتكنولوجيا التعلم 
الإلكتروني من تحجهيزات وإعداد الكوادر البشرية التي تتعامل مع هذه التكنولوجياء 
وتصميم البيئة التعليمية وإعادة تصميم المنهج بشكل يتمشى مع هذه التكنولوجيا وغيرها. 
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ولقبول صيغ التعلم عن بعد» و التعلم الإلكترونٍ لا بد من التأكد من أن استخدام هذه 
الصيغ سيعمل على حل المشكلات التربوية التي تعاني منها مؤسسات التعليم في الدول 
العربية» وأن استخدام هذه الصيغ التعليمية لن يكون محرد إضافة لصيغ سابقة لم تحقق 
الأهداف والطموحات» وعلى مؤسسات التعليم في الدول العربية و بالذات الجامعات أن 
تبدأ بإنشاء مراكز للتعلم عن بعد وأن تعتمد إستراتيجيات التعلم الإلكتروني في التعليم» 
وأن تبدأ مباشرة بتدريب أعضاء هيئة التدريس على الأخذ بالتعلم الإلكتروني» وتقديم 
المقررات الدراسية» والبرامج الأكاديمية عبر التعلم الإلكتروني. ومن الضروري يممكان عد 
التعلم عن بعد والتعلم الإلكتروني نهجا حديثا يمكن الاعتماد عليه كأسلوب ونظام تعليمي. 

أعتقد أن التغيير والتبدل في صيغ التعليم التقليدية السائدة في الجامعات العربية والانتقال 
إلى صيغ التعلم عن بعد والتعلم الإلكتروني لن يكون سريعا وجذريا بل يتطلب انتقالا 
تدريجيا هادثئا. فيمكن الدمج بين صيغ التعليم القديمة والحديئة والعمل على استبدال 
الحديث بالقديم مع الإبقاء على المفيد من القديم والوصول إلى بناء نماذج تعليمية تعتمد التعلم 
عن بعد والتعلم الإلكترونيٍ كأحد الصيغ المعتمدة في التعليم. 
4. التعلم عن بعد بين القبول والرفض. 


إذا وضع التعلم عن بعد في ميزان القبول والرفض بالطبع لن تتساوى كفتا الميزان. وهذا 
مرهون بفهم من يزن هذا النموذج من التعليم والمعايير التي يعتمد عليها في الحكم. بلا 
شك لاقى التعلم عن بعد وما زال يلقى قبولا وحماسا من قبل الذين رأوا في استخدامه حلا 
معقولا لمشكلات التعليم» وفيه نقلة نوعية للتعليم وتحرير له من التقاليد التي كبلت التعليع 
سنين طويلة. فيه ما يحرر المعلم والمتعلم من قيود الزمان والمكان» فيه خلاص من سيطرة 
المنهج الجامد فيه تنويع لإستراتيجيات التعليم, فيه تغيير في بيئة التعلم» فيه الأخذ بكل ما 
تقدمه التكنولوجيا من إمكانات تجحعل من التعليم أمرا محببا وميسورا. ولكن بالمقابل هناك 
من لا يرى في التعلم عن بعد أمرا جديدا وأن التكنولوجيا المستخدمة ما هي إلا بدائل 
لإستراتيجيات التعليم المتبعة» وأن التعلم عن بعد ما هو إلا نموذج يصلح لفئات معينة من 
المتعلمين» وأن التعلم عن بعد لا يصلح لتدريس كل المقررات الدراسية» وأن التفاعل 
البشري أمر غائب في التعلم عن بعد. وللتوفيق بين الرأيين نستطيع القول: إن الأخذ 
بنموذج التعلم عن بعد جنبا إلى جنب مع التعليم التقليدي أمر مقبول لدى الأطراف المعنية 
بالتعليم. وأن تجاهل أحدهما أمر غير مقبول. 
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5 


الخاتمة 


خلاصة القول : إن التعلم عن بعد ما هو إلا إفرازات للتقدم التكنولوجي وحتمية لا مفر 
منها إذا أردنا استغلال التكنولوجيا المتوافرة حاليا. وهو نظام و نموذج تعليمي يعتمد كل 
الاعتماد على التكنولوجيا المستحدثة» ويتغير ويتلون بتغير وتطور التكنولوجيا في 
المستقبل. سيظل نموذج التعلم عن بعد قائما ولن يتعرض للزوال على الأقل في العشر 
السنوات القادمة. سيظل نموذجا قائما ما دامت أسباب وجوده قائمة. لكن يجب التأكيد 
على أنه لا يمكن الاعتماد على التعلم عن بعد كنظام وحيد أوحد في التعليم العام» و التعليم 
العالي؛ وذلك نظرا لاختلاف طبيعة الدول التي تتبناه من حيث أهداف التعليم» والمصادرء 
والموارد» و التكنولوجيا المتوافرة» ومستوى التعليم» وأعداد المتعلمين» والطموحات» 
والاهتمامات. وسيعتمد التعلم عن بعد كنموذج تعليمي في حالة عدم قدرة المؤسسات 
التعليمية العليا والدنيا على الإيفاء باحتياجات المجتمعات وجوانب التنمية فيها. وفى حال 
عدم قدرة المؤسسات التعليمية على مواجهة الاتساع في قاعدة التعليم» وبالذات في التعليم 
العالي» سيصبح التفكير في البحث عن البديل مطلبا أساسيا ومشروعاء ويكمن هذا البديل 
في التعلم عن بعد الذي بإمكانه تغطية قاعدة عريضة من جمهور المتعلمين أينما وجدوا وفي 
أي زمان. لكن يجب عدم النظر إلى التعلم عن بعد على أنه العصا السحرية التي ستحل كل 
مشكلة تواجهها النظم التعليمية. نعم .ممقدوره تلبية الرغبات والوصول إلى المتعلمين في 
أماكن تواجدهم ويوفر لهم المزيد من مصادر التعلم والمعرفة دون عناء يذكرء لكن يبقى 
التعلم عن بعد بحاجة مستمرة إلى الدعم الماديء والمعنوي» وبحاجة إلى توفير التكنولوجيا 
المتقدمة ليتحقق له النجاح. كما أنه من الضروريء وفي ظل التقدم التكنولوجي المتزايد 
والمتسارعء التفكير في أشكال وأنظمة مختلفة ومتجددة للتعلم عن بعد. فعلى الرغم من تبني 
التعلم الإلكتروني كنموذج حديث للتعلم عن بعد حاليا إلا أنه لا توجد هناك صيغة واحدة 
للتعلم عن بعد تصلح للجميع» فباختلاف المبررات والأهداف تختلف صيغ التعلم عن بعد 
وتختلف كذلك وسائله وتقنياته. 

ومع كل التغيرات والتحولات يبقى التعليم التقليدي أساس كل تعليم» فهو البداية 
والنهاية. وما يظهر من مستحدثات وتماذج ما هي إلا صيغ التعليم» فهي لتحقيق احتياجات 
وتلبية رغبات لفئات من المتعلمين» وهى لحل مشكلات تعليمية تظهر بين الحين والآخر» 
وهي استغلال للتكنولوجيا المتقدمة وتطبيق لمبادئ تعليمية مستحدثة. فالتعلم عن بعد يتألق 
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نحاحه إذا عمل جنبا إلى جنب مع التعليم التقليدي » والعمل بشكل منفرد يحرم كل منهما 
من التمتع .زايا الآخر. 
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التقرير الختامي لفعائيات 
ورشة العمل التي نظمها مكتب الإشراف على التربية العملية 
«التدريس الفعال 2 المواقف التعليمية التعلمية وتقويمهاء 
(تخصص تربية رياضية ) 
إعداد 
أ. منيرة خليفة آل خليفة 
مديرة مكتب الإشراف على التربية 


برعاية سعادة الدكتور ماجد بن علي النعيمي - رئيس جامعة البحرين - وبحضور عميد 
كلية التربية» نظلم مكنب الإخرافدغلى التزبية العملية ورقة عمل تتتشهدق المطلم المتعاون 
بوزارة التربية والتعليم بعنوان «التدريس الفعال في المواقف التعليمية التعلمية وتقويمها» في 
المدة من 77/75 فبراير ٠١٠٠١5م.‏ وقد جاءت أهمية الورشة في جانبين؛ أولهما: أن 
بوشوم الررقة فا يشمنه تن أعمية وحدانة فى ميداف الربية العملية وطرق التدريس 
والتقويم» جاء كامتداد للورشة السابقة التي قدمت إلى تخصصات أخرى ماعدا تخصص 
تربية رياضية. وثانيهما: تعطش منتسبي الجامعة والمعلمين المتعاونين لمثل هذه الورش 
والإلحاح في طلبها وتنظيمها. 

حظيت الورشة بمشاركة المسئولين بوزارة التربية والتعليم. فقد حضرها الأستاذ غازي 
الشكر رئيس التعليم الابتدائي بنين» ورئيس لجحنة التدسيق بين وزارة التربية والتعليم وجامعة 
البحرين. كما حضرها أيضاأ رئيس التعليم الابتدائي بنات» وأخصائيو التربية الرياضية 
بوزارة التربية والتعليم. كما شارك بالحضور المعلمون المتعاونون في مدارس مملكة البحرين» 
وعدد من طلبة الجامعة . 

بدأت جلسة الافتتاح بآي من الذكر الحكيم ثم تلاها كلمة الدكتور خالد بوقحوص 
عميد كلية التربية» التي رحب فيها بالحضور من امحاضرين والمشاركين والضيوفء وأكد 
في كلمته أهمية موضوع الورشة بالنسبة لتطوير الكفاءات والمهارات» وطرق التقويم 
الحديثة» وطرق التدريس بشكل عام محاولة الوصول إلى أعلى المستويات في المستقبل. كما 
تطرق في كلمته إلى دور مكتب الإشراف في تطوير أنشطة التربية العملية وبراجها وسعيه 
ليث فى هتايك كل ماامن شاله دقع عملية التحسون ومتابعة ما سهد فى حال الازبية. 
وفي نهاية الكلمة وجه عميد الكلية الشكر إلى راعي ورشة العمل سعادة الدكتور ماجد بن 
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علي النعيمي لدعمه ومؤازرته المستمرة لكلية التربية. كما وجه الشكر إلى مديرة مكتب 
الإشراف على التربية العملية الأستاذة منيرة خليفة ال خليفة على سعيها المستمر لمتابعة 
وتطوير المشاركين فى أنشطة التربية العملية. كما وجه الشكر إلى ا محاضرين والمشاركين 
واللجنة النظبةة والعلؤقانه العانة بالخائفة. 

أكدت الأستاذة منيرة خليفة ال خليفة مديرة مكتب الإشراف على التربية العملية على 
أهمية إعداد المعلم الجديد» كما أن إعداده يُعدّ الغرض الرئيس والأساس من إنشاء كليات 
التربية في العالم. وذكرت في كلمتها أنه لابد أن يكون الأعضاء الذين سيلاحظون سلوكه 
(كأستاذ الجامعة» والمدير» والمدرس المتعاون) من ذوي الخبرة والمهارة واللباقة» وأن يتمتعوا 
بالقدرة المعرفية لتحريك فاعلية العلاقات الشخصية والجماعية» ويسعوا جميعا إلى إحداث 
تطوير في سلوك المتدرب. إلا أنها أشارت إلى كون المعلم المتعاون أكثر الأطراف قرباً من 
واقع العملية التعليمية في المدرسة؛ إذ إنه على اطلاع دائم على ما يجرى داخل غرفة الدرس 
بحكم عمله؛ فهو يعرف التلاميذ معرفة جيدة سواء من النواحي الإنسانية» أو الأكاديمية. 
ويستطيع أن يقدم خبرته للطالب المعلم كي يتعامل مع تلامذته بشكل مقبول آخذاً في 
الحسبان الفروق الفردية لديهم. كما يستطيع تحديد المستوى الأكادمي الذي ينسجم مع 
مستوى التلاميذ» فاللقاء بين أساتذة الجامعة والمعلمين المتعاونين» ضروري ومهم لملاحقة 
كل ما يستجد في عالم النظريات الحديثة» ومناقشة كل ما يجول في تفكير أساتذة الميدان 
حول النظرية وتطبيقاتها . 

كما توجهت الأستاذة منيرة آل خليفة إلى جميع المعلمين المتعاونين» وطلبت منهم 
الاستفادة القصوى من تواجدهم في الورشة» ومناقشة ما يشغل تفكيرهم بخصوص 
التدريس الفعال» والتقويم الفعال . 

وفي نهاية الكلمة وجهت مديرة المكتب الشكر إلى راعي الحفل الدكتور ماجد بن علي 
النعيمي رئيس الجامعة على دعمه وتشجيعه الدائم » كما وجهت الشكر إلى الدكتور خالد 
بوقحوص عميد كلية التربية وإلى المسئولين بوزارة التربية والتعليم على حضورهم 
وتعاونهم. وقد تضمن برنامج الورشة الذي استمر يومين فترتين نظرية وعملية في كل يوم. 
فقد حاضرت في اليوم الأول الأستاذة الدكتورة سامية غائم» والدكتور فيصل حميد الملا 
عن التدريس الفعال» والمعلم الفعال» وتبعها ورش عمل. 
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وقد حاضرت الدكتورة هدى الخاجة في اليوم الثاني عن تقويم التدريس الفعال في 
المواقف التعليمية التعلمية وتبعتها كذلك ورش عمل. 

وقد ترأس جلسات الورشة الدكتور نعمان الموسويء والأستاذ عبدالرسول المصلي. 

وتشكلت لحنة إعداد ورشة العمل وتنفيذها من الأعضاء على النحو التاللي: 
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١‏ - الأستاذة منيرة خليفة آل خليفة مسقا 
؟ - أ. د. سامية غانم عضواً 


“ا - د. سمير إيليا 

# نك عاق المرسوع عشيوا 

ه - د. هدى الخناحة 

5 - د. فيصل الملا ٌ 

كما شارك أعضاء مكتب الإشراف على التربية العملية في عملية تنظيم الفعالية وتنفيذها 
وهم: 

١‏ - د. سامح الخفش 

؟ -أ. سعيد مراد 

* - أ. عبدالرسول المصلي 

5 -أ. فاروق ياسين 

ه -أ. وحيدالخان 


5 - السيدة عائشة بحر 
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مراجعة كتاب: 
أسئلة التحديث 2 الخطاب التريوي بال مغرب: الأصول والامتدادات(١)‏ 


للمؤلف: مصطفى محسن (؟) 
إعداد محمد لمباشري (7) 

نشير في البدء إلى أن فعلية القراءة المستهدفة في هذه الورقة لم نردها أن تكون قراءة 
تفكيكية لأبجديات الكتاب كأطروحة سوسيوتربوية» وكمضامين إبيستمولوجية؛ 
ومنهجية» ولا بقراءة إنشائية تلخيصية للدراسة» بواسطة الكلمات التي تحاول مقارنة 
مضمون العمل الفكريء كما هو متداول في العروض التقديكية» ولا بقراءة توليدية بالمفهوم 
السقراطيء لِنْقَوّلَ الكاتب ما لم يقله» وبالتالي محاكمته محاكمة ثقافية بلغة «غرامشي»» وإما 
أردناها أن تكون قراءة تحليلية تحاول أن تمتد إلى مشروع الكاتب من حيث المنظور الذي 
يتبناه ضمن سياق الدراسات والكتب العديدة التي ألفهاء والتي تنتمي في مجملها للحقل 
السوسيولوجي والتربوي» كمجال اختصاص واشتغال أصبح للمؤلف فيه مكان ريادة 
متميزة وطنيا وعربيا. 

وبذلك لا محالة» فالمقارنة التى اعتمدناها فى قراءة هذا الكتاب مقارنة تحليلية وتفسيرية. 
أولا للكتاب كمنتوج فكري سيعزز المكتبات العربية والمغربية» عبر المدخلات الفكرية 
والمنهجية الموظفة داخله. بدءا بالعنوان وانتهاء بالخلاصات التركيبية المتوصل إليها. وثانيا 
للأدوات المنهجية الموظفة في مناقشة المباحث المنطلق منها لدراسة مسألة التحديث في 
الخطاب التربوي» والتي تضبطها موجهات المنظور السوسيولوجي النقدي التأصيلي المبلور 
كمشروع في مجمل كتاباته الفكرية» خالصين في الأخير إلى إبراز مجموعة من الملاحظات 
والافتراضات والتساؤلات حول منطوق القول الخاص .مسألة التحديث التربوي في العام 
العربي عامة» والمغربي خاصة. 

وقبل تقديم أهم السيناريوهات الممنهجة لهذه المراجعة التي خصصناها لكتاب مصطفى 
محسن» في بعدها التحليلي» يمكن الانطلاق في البداية» من وضعية إشكالية عامة تحاول أن 
١‏ - مصطفى محسن: أسئلة التحديث في الخطاب التربوي بالمغرب. (الأصول والامتدادات). المركز الثقافي العربي» بيروت» 
الدار البيضاء» .53٠١1١ ١‏ 


؟ - مصطفى محسن: أستاذ سوسيولوجيا التربية والشغل والتنمية في مركز التوجيه والتخطيط التربويء بالرباط؛ المغرب. 
* - محمد لمباشري: باحث في علم النفس الاجتماعي التربوي. وأستاذ علوم التربية.مركز تكوين المعلمين بأسفي, المغرب . 
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تؤطر - في أحد مستوياتها ‏ أهم الاستنتاجات المجمعة في هذا الكتاب؛ أعددناها أطروحة 


مركزية» عبرها نحاول الانغراس في مظان الطروحات التي يدافع عنها الكاتب في المباحث 
المبريحة بداخله. 


الأطروحة المركزية: 

لقد أكدت مجموعة من الدراسات السوسيولوجية والأنثروبلوجية محليا وكونياء ومن 
ضمنها الدراسة المتضمنة في الكتاب الذي نحن بصدد مراجعته» أن انحطاط قيم الختمعات 
العربية عامة والمغربية بشكل خاصء سواء من الناحية الاقتصادية» أو السياسية» أو الثقافية» 
مرده إلى أسباب ثقافية وتربوية من جهة» واقتصادية ترتبط بالدرجة الأولى بإكراهات العوللة 
الاقتصادية' والثقافية الكونية,و بالمسألة السياسية كاختيار أيديولوجي من جهة ثانية ....» وبأسباب 
ذات أبعاد اجتماعية وحضارية على مستوى التخطيطهء والبرمحة» والرغبة فى التحديث 
أسايرة العصر». ]إن كل (اليزايت السراعيلة و اقبي العاشةاق الطرواقم اإرامدة قد 
أصبحت بدون اتحاه معين ومحدد» وبدون شفافية واضحة المعالم م الباحية الاستراتيجية» 
وأيضاً بدون آفاق مستقبلية» خصوصا بالنسبة للناشئة المستهدفة فى العمل التعليمى. الشى 
الذي أفرز» حسب تلك الدراسات وغيرهاء محتمعا ثنائيا ده عاعزه50) 10 إلى 
قسمين: الشباب من جهة» والكهول من جهة ثانية» والفقراء من ناحية أولى» والأغنياء من 
ناحية ثانية. هذه الفئة الأخيرة التي انحرفت - حسب بعض الدراسات المهتمة بصراع 
الأحيال - عن مسئولياتها تحاه الففات المستهدفة فى العمل التربوي والتعليمى. وازداد عدد 
الفقراء بأرقام مهولة» مع تضخم واستفحال ظاهرة الأمية*» والجهل راتسا خصوصا 
في العالم القرويء وبالأخص لدى الفتياتء ثما جعل الهوة تتوسع بشكل كبير بين 
مستوياتهم المعيشية وبين هؤلاء» وبين المدن والقرى. ومن ثمة أصبح سوق الشغل هو 
الآخر أكثر هشاشة» وغير قادر من جهة على ضمان التوظيف بالنسبة للجيوش الاحتياطية 
من المدبلمين وحاملى الشهادات العليا"». وتناقصت فرص العمل تدريجيا نتيجة إكراهات 
اقتصادية دولية ومحلية. وأصبح غير قادر» من جهة ثانية» على الاستجابة لطموحات الإفراد 
الاجتماعيين ولتطلعاتهم وحاجياتهم النفسية الاجتماعية» ثما طرح كتعويض له بعض 


مصطفى محسن: المرجع السابق: الصفحة .١55‏ 
ه المرجع السابق: الصفحة: 85. 
” المرجع السابق: الصفحة 854. 
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المناصب المؤقتة البعيدة في الغالب عن الاختصاصات الأصلية التي أهل لها مثل هؤلاء 
الشباب» (ونذكر على سبيل المثال لا الحصر المعلمين العرضيين» ومنشطى بعض الجمعيات 
الثقافية فى إطار التربية غير النظامية ومحاربة الأمية.... والملاحجئ الامطافية هرق 
لانساض مدل غلك التشرهين يعد عن عال استصاع ات العيي الذي اث كذللك 
في تمثلات الشباب للمدرسة «الحديثة» من خلال طرحهم مجموعة من الأسئلة ذات الصبغة 
الاستفزازية في بعض الأحيان» أهمها: لأي هدف ولأية مهنة نحن في المدرسة؟, ولأي مستقبل 
نحن موجهون؟ وهو ما يحاول الكاتب تمثيله من خلال التأكيد على عدم تطابق نظام التعليم 
والتكوين مع متطلبات المحيط وسوق الشغل" » ومع مختلف مكونات المجتمع؛ بل ومع 
متغيرات ومستجدات اللحظة الحضارية بشكل عام؛ لحظة العولمة بقيمها الاقتصادية 
والثقافية والسياسية ونظامها الكوني الجديد.... 

وهكذا نلاحظ أن الفئات المستهدفة في التعليم أصبحت لا تعرف اليوم مهن الغدء 
بالرغم من أسلوب التحديث الذي أصبح يرفع كشعار في مختلف الأدبيات بالمسألة التربوية 
والتعليمية» وبالرغم كذلك من التطور الذي عرفته وسائل الاتصال الجماهيري» عبر 
السيبيرنتك والتدفق المعلوماتي وثورة التحكمء وبالرغم أخيراً من الطابع التحديني الذي 
أصبح بميز الخطاب الرسمي العربي والمغربي بشكل خاص أثناء التنظير للمسألة التعليمية 
وربطها بالتنمية الاقتصادية والثقافية والسياسة المراهن عليها. 

إن هذه القضايا العامة التي تتقاطع كما سبق لنا الإشارة إلى ذلك» مع الموجهات الفكرية 
للكتاب, والمثارة في جانبها الإشكالي في مقدمة هذه المراجعة التي خصصناها لكتاب 
مصطفى محسنء وأيضا أمام الزحف التكنولوجي التحديثي في جانبه المعلوماتي» والذي 
أصبح يشدد بكثرة على قيم السرعة والربح الجيد بدون بذل الجهد وأمام كذلك الأزمة 
العالمية واللاتوازن القائم بين دول الشمال ودول الجنوب خصوصا من الناحية الاقتصادية 
والمعلوماتية والتكنولوجية» يقتحم مصطفى محسن - من خلال هذا الكتاب - غمار التساؤل 
والبحث عن خلفية التحديث فى الخطاب التربوي منذ عهد الحماية إلى يومنا هذاء مستعينا 
ناهج متعددة الأبعاد ومختلفة المصادر والمرجعيات» متسائلا من جهة؛ ومحللا أبعاد 
ومتغيرات هذا الخطاب التحديثي كما هو منظر له ضمن مجموعة من التوجيهات الرسمية 
وغير الرسمية المتمثلة في كتابات بعض رواد الفكر التربوي المعاصر من جهة أخرى. 
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إن طبيعة هذه الإشكالية المركزية التى تعمدنا طرحها فى بداية مراجعتنا لكتاب مصطفى 
محسن» ليس من باب الطرح من أجل الطرح» وإنفاعلداً لتقاطعها مع مضامين الأفكار المعبرة 
في المباحث التي يعالج عبرها الكاتب مسألة التحديث في الخطاب التربوي. 

أمام هذه التركيبات الفكرية المبلورة في سياق المشروع الفكري التربوي الذي يحاول 
المئؤلف مقارنته من منظور سوسيوجي تربوي منفتح ومتعدد الأبعاد يمكن طرح 
التسائلات التالية: 

هل المدرسة المغربية اليوم تعد الفئات المستهدفة في «المدرسة الوطنية» للتحديث والسعي بها 
بالتالي إلى اندماجهم وتوافقهم مع حركية المجدمع في تعقيداتها البنيوية والنسقية, وامتداداتها الخلية 
والكونية؟ 

وهل يعني هذا أن المدرسة الحالية بتركيبتها البشرية» وبطاقمها التربوي والبيداغوجي وبإمكاناتها 
المادية المحدودة, وبخطابها التسموي التحديثي, معدة اليوم للمساهمة في تحديث المجتمع بمختلف تجلياته 
ومقوماته النفسية والاجتماعية والثقافية» وبالتالي مساعدة الفئات المستهدفة بداخلها على إيجاد مكانة 
داخل المجتمع التحديني؛ اعتمادا على حاجياتهم الذاتية والموضوعية وعلى الحاجيات التي يشترطها 
المجتمع المدني ومجمل الفاعلين الاقتصاديين والاجتماعيين والسياسيين الذي ينتمون إليه؟ 

وتأسيساً على هذا المعطى العام وجدنا أنفسنا موجهين؛ من منطلق هذه المراجعة» نحو 
بناء سيناريو يتمثل في أربع وقفات منهجية أردناها أن تكون مع الكتاب في منظوره 
النظريء وفي عدته المفاهيمية وإطاره المنهجي المعتمد: 

الوقفة الأولى: ارتباط الخطاب التربوي في أصوله التاريخية وامتداداته الحاضرة والمستقبلية سواء 
اتفقنا مع الباحث أو اختلفنا معه نسبياً خصوصا في بعض التخريجات المعتمدة داخل 
الكتاب» والتي سنباشرها بالنقاش ضمن إطار هذه المراجعة» فإنه في تصورنا- وهذه حقيقة 
لابد لنا من إقرارها - دخ ل ,عساهماته ومساهمات أخرى سبق لنا تقديمها”» مغامرة البحث 
عن إجحابات محددة حول أسئلة مأزمية ترتبط بالخطاب التربوي فى أصوله التاريخية 
وامتداداته الحاضرة والمستقبلية» محللا من جهة» خلفيات هذا الطاب اللريوي #مشووء 
نظري» ومفسرا من جهة ثانية» تحلياته كممارسة ضمن سياق المؤسسات التي ينتمي إليهاء 
مع ضبط نوعية النتائج ا محققة خلال مدار من الزمن» بمتد من بداية القرن العشرين إلى 
نهايته؛ وذلكم كان مضمون التصدير العام الذي يبرر الكاتب بواسطته المباحث المقترحة» 


8 - انظر في هذا الإطار: محمد لمباشري: قراءة تواصلية في الإطار النظري والمنهجي لكتاب الخطاب الإصلاحي التربوي. 
لمصطفى محسن. محلة دراسات عربية» العدد: ١‏ / ؟ السنة: ١999‏ 
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ويشرح الدوافع المنهجية والنظرية التي انطلق منها في اختيار المباحث المجمعة داخل الكتاب 
الذي نحن بصدد مراجعته. 

إن الموضوع الأول المندرج ضمن الوقفة الأولى التي برمجناها في سيناريوهاته القراءة) 
يتعلق أولا بالعنوان المقترح للكتاب. وهو عنوان يحاول أن يحمل القارئ إلى التفكير في 
الخطاب التربوي من زاوية بعده المؤسساتي الشمولي» معنى دفع القارئ إلى ترقب التحليل 
النسقى للخطاب كما هو متصور لدى سلطة القرار السياسى» وكما هو تمارس فى مختلف 
الأسسات التزبوية الى يشملها اسع المدق» وإن مان الكاتب طمن سياف المباعية 
المقترحة بداخل الكتاب ظل وفيا فى مقارنته للمسألة التعليمية كمعطى خاص - عوض 
القنضية التريرية فى اناده وشوو لي اس لبط يانظي) ز الك النها مه الف نيهي ادر لفق نايا 
الخطاب الترووي الريضاق. إلا أن ما يشفع لكتابنا هذا اابعميس على تسرى التحليل 
هو من جهة الخلاصة النهائية التي يعمد عبرها إلى تدارك هذه المسألة خصوصا عندما يقارع 
موضوع العولمة والتحديات الكبرى التي أصبحت تفرضها على دول العالم الثالث» 
اعتماداً على المستوى الميكرونسقي الخاص والميكرونسقي العام» ومن جهة ثانية المشروع 
الموالي لهذه الدراسة وسابقتهاء ضمن محال المراكمة له في إصدارات مقبلة. 

الموضوع الثاني يخص الأدوات المنهجية والمقارنات النظرية التى يوظفها «مصطفى 
حسن اق مداطة الطاب التريوي من خلال المبااحت التضمنة فى الكتاب) وهكذا وتعدنا 
أنفسناء 07 تحليلنا نمحتوى مضامين هذا الكتابء أمام مقترحات متعددة كأجهزة أداتية 
لتفكيك بنية وأسئلة هذا الخطاب يوظفها الكاتب ضمن ثنايا تفسيراته» وهي: 

ا منظور سوسيوأنثرولوجي. 

ا مقاربة سوسيوناريخية. 

ا مقداربة سوسيوتربوية. 

قراءة تحليلية. 

إحراءات تيماتيكية وأفقية عامة كأداة تحليلية لبنية الخطاب التربوي. 

عزمناء عبر هذه المناهج والمناظير المقترحة من طرف الكاتب لتفكيك أبجديات هذا 
الخطاب التربوي في صورته الماضية والمستقبلية» التموقف أو التموضع لإيجاد القاسم 
المشترك بينها تحقيقا لهدفية الدراسة المقدمة في الكتاب. وهو ما اعتبرناه تعددا على مستوى 
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المناهج المقترحة كأدوات للاشتغال» يستجيب للمقارنة السوسيوتربوية أو المنطلق منهاء 
ضمن سياق المشروع الفكري التأصيلي المتعدد الأبعاد الذي يتبناه أستاذنا «مصطفى 
محسن» 
الوقفة الثانية: إرهاصات الوعي التربوي وأفكار البهضة والتجديد والإصلاح في المغرب بداية القرن 
العشرين. 

لقد حاول «مصطفى محسن» مقاربة هذا الموضوع مقاربة سوسيوتاريخية يحكمها 
المنظور السوسيوتربوي المنفتح, مبرزا عبره السياق التاريخي للمسألة التعليمية وليس 
التربوية - وهو ماسبق لنا التنبيه عليه - أن المشرق العربى كان له بداية القرن قصب السبق 
في تحديد النظام التعليمي مقارنة مع المغرب العربي عاب و الكرنب خاصة» هذا الأخير الذي 
ظل متخلفا من الناحية التعليمية - كما هو وارد فى تصور الكاتب -» الشىء الذي جعله 
حبيس الهيمنة الفكرية التي بميزها «الطابع السلنى التقليدي المحافظ على الأيديولوجيا 
الموجهة للنظام التربوي بالمغرب قبل الحماية». 

وإن كانت هذه الحجة من الناحية العلمية فى حاجة إلى استدلالات وبراهين تثبت 
باللموين القدرة النوضية قن ترس ,أن تركوة القرق العرى قددعر قها من الناحةا السايمية 
مقارنة مع المغرب الذي كان ما يزال يعيش في وضع مأزمي خصوصا في تلك الفترة. لكن 
الكاتب بتبصراته المنهجية لهذه المسألة ورغبة منه في عدم السقوط في مكرور القول» يحيلنا 
إلى بعض المراجع المهتمة بالموضوع لحمل القارئ العادي؛ أو المتخصص للرجوع إليها عند 
الاقتضاء. 
الوقفة الغالثة: الأبعاد السياسية للمشروع التربوي الكولونيالي في المغرب: تهافت التحديثية المزعومة. 

لقد عمد مصطفى محسن إلى مقارية هذا المبحك مقارية سوسيوتاريخية كذلك لكشف 
المقاصد والنوايا الصريحة والضمنية للسياسة الكولونيالية الفرنسية في محال التعليم 
بالمغرب» وخلفياتها الأيديولوجية» وأبعادها الاستراتيجية على مستوى التغيرات السلوكية 
والمهارية التي ترمي إلى تحقيقها من وراء المشروع التعليمي المستوطنء استجابة بطبيعة الحال 
لمصالحها الاستعمارية الآنية والمستقبلية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ويرمى الكاتب من وراء هذا الطرح التحليلي النقدي - خصوصا في جانبه الإشكالي ذي 
الصبغة التساؤلية الاستفزازية وليس التقريرية كما يحاول تفادي ذلك ضمن مشروعه 
الفكري النقدي - إلى تسليط الضوء على نوعية المعارف المدرسية المبريحة كخطاب 
وكتصورء وكأجهزة لتدجين وقولبة الشخصية المغربية ثما يخول لها امتلاك الترسانة اللغوية 
واللسنية؛ ويجعلها بالتالي مؤهلة نفسيا وثقافيا ومعرفيا وأيدلوجيا لضمان نوع من 
الاستمرارية والديعومة للهيمنة الاستعمارية» اعتمادا على هذه الجيوش المستفيدة من المدرسة 
الكولونيالية الفرنسية. 

ويدعم الكاتب تحليلات السوسيوتربوية للمسألة التعليمية في عهد الحماية» بقرارات في 
مجموعة من الوثائق المحلية والأجنبية الرسمية وغير الرسمية للنفاذ إلى منطوقها كخطاب 
تحديثي داعم للمشروع التربوي الكولونيالي» أو مناهض له من خلال النضالات التي 
ستخوضها الحركة الوطنية السياسية إبان تلك المدة» بالبحث عن وسائط وبدائل جذرية 
(التعليم الخاص) لتحطيم نوايا المستعمر وأهدافه الإستراتيجية المعلنة أو المستترة» خصوصا 
على مستوى تعميم التمدرس بالنسبة لجميع الأفراد المغاربة» وهو الموضوع الذي سيناقشه 
في المبحث الثالث 
الوقفة الرابعة: الإصلاحية الوطنية والمسألة التربوية بالمغرب: التقاطب الإشكالي لأسئلة التأصيل 
والتحديث. 

يقارب كاتبنا فى هذا البحث الحركات المناهضة للسياسة الكولونيالية على هامش ماهو 
غارس طموسياك ترريوا لسلس باتني ولقد صنف هذه الحركة إلى اتحاهين: اتحاه 
إصلاض ترقش اول من خلال ترجهاته الحانة لجكوناة اللنظوية الساييمية الكو لوقب البقم 
الإوبقاء على قيم الهوية الوطنية؛ والاتجحاه الثاني تمثل في الخنطاب التربوي الإصلاحي الذي 
أنت به الحركة الوطنية» والذي شكل أساس الدعامة النظرية لتبلور المشروع الإرهاصي 
«للمدرسة الوطنية) ©» على حد قول كاتبنا. 
الوقفة الخامسة: المسألة التربوية في خطاب التنمية والتحديث بالمغرب المعاصر ومشروع تأسيس 
«المدرسة الوطنية» مراهنات الخنطاب وكبوات الممارسة. 


لقد تقصى الكاتب - ضمن هذا المبحث - خصوصا في تقنية السوسيوتاريخي» تحليات 
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التحديث في الخطاب التربوي الرسمي في منعرجاته التاريخية» نحو بؤر تساؤلية عن 
التوجحه الفلستق امجتمعي الذي يحكم هذا اقطات من الناحية الإستراتيجية والتكتيكية. 
وسؤال بدء الخطاب يحيل إلى بدء الممارسة له داخل المنظورة التعليمية» ممارسة ظلت فى نظر 
كالب معطو قا يون نياك سدوقةا ودرب 16171 فيعي كدض تر كنا ينانا ١‏ 
يرق بعد إلى مستوى الخطاب المدرسي المعبر عن أيديولوجياء أو سياسة» أو فلسفة تربوية 
متماسكة واعية بغاياتها ومقاصدها الفكرية والاجتماعية"”2. وهى الخلاصة النهائية التى 
تعكس الأطروحة الرئيسة للمنظور النقدي المبلور في هذا الكباب الذتياثر ابجع مدبخلاته. 

ومن هذه الزاوية» بدا لنا الكاتب» وهو يباشر موضوع التحديث خصوصا في بعده 
التاريخي» يشق درب البحث عن الكنه وعن الهوية المستقلة النابعة من إجماع كلي» والمبنية 
على توافق اجتماعي وسياسيء فاتحا أفقا منخنا بجراح في بعض الأحيان» مادام الكل 
النسقي للمنظومة التربوية كتجل من تحليات خطاب التحديث يعاني من ثقوب في فعلية 
الثزبية كممارسة داخل المؤسسات المنوطة بها. ْ 

وإذا كان الفعل التربوي عموما شكلا من أشكال التدبير للمتوحدء» كما يقول فيلسوفنا 
«ابن باجة»» فإن حدته على مستوى التنظير والممارسة فاجعة منهجية تتميز بانخطافها 
الارتحالي غير المرصوص كمتن وكتوجه ضمن إطار موجهات الفلسفة التربوية المفترض 
تأصليها كنسق فكريء له ارتباط مباشر بالفلسفة المجتمعية السائدة داخل المجتمع؛ وهو ما 
بمكننا الإقرار بعدم وجودهاء وهو ما يركز المؤلف على إبرازه ونقده في العديد من مضامين 
الكتاب 
الوقفة السادسة: تعقيب وآفاق: نحو منظور نقدي حواري ججدلية الخصوصي والكوني في خطاب 
علاقة الذات بالآخر. 

في هذا المبحث ظل مصطفى محسن وفيا لأسلوبه النقدي المتريث؛ والمحترس في الدخول 
إلى 520 النقد الجذري» مكتفيا فقط بتقديم ملاحظات ذات ايم إشكال: ممزوجحة 
كمجموعة من التساؤلات التحليلية التي يطرحها موضوع التحديث في الخطاب التربوي 
مغربيا وعربيا وثالثيا. وهكذا يتناول الباحث خطاب العلاقة القائمة بين الذات والآخر من 
منظور يحاول أن يزاوج بين النقد التقريري وبين التحليل العلمي لتيمات الخطاب التربوي 


٠-المرجع‏ السابق : الصفحة 85 . 
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التحدينى كما هو منظر له لدى الآخرء ولدى الذات الوطنية» مشيرا فى هذا السياق إلى 
ضرورة الاحتراس من السقوط فى متطق الإقضاء اغتماداً على خضوصية شروظ الوضع 
الكوني0©. داعيا في الوقت نفسه إلى اتخاذ موقف النقد للاخر وللذات في هويتها امحلية 
والكونية. وهو ما عمد الكاتب إلى التعمق في دلالاته من الناحية الإيستيمولوجية والثقافية 
في اختتام هذا الدراسة» مناقشا بشكل أساسي هذا البعد العلائقي الموجود بين التحديات 
الحضارية والكونية التى تطرحها بعض الإكراهات السياسية والاقتصادية» خصوصا على 
مستوى العولمة الثقافية و الاقتصادية» منبهنا-الباحث- إلى اتخاذ شكل من الحذر فى التعامل 
مع هذه العدة المفاهيمية الجديدة» عن طريق التسلح بالعلم وبالمعرفة الوطنية والكرية 
وتحقيق بالتالي مثاقفة متوازنة مع الآخرء كمطلب ضروري للتفاعل الإيجابي المنتج 
معها 29. 
الخانمك : 
مهما حاولنا الاهتداء إلى الإشراقات الفكرية التي يعج بها الكتاب من موقع المساهمة 
في تفكيك مضامين الخطاب التحديثي في الحقل التربوي؛ والحلول الإجرائية المقترحة من 
طرف كائبنا لنوعية الوضع المأزمي الذي يعرفه هذا القطاع وقطاعات أخرى مرتبطة به 
بشكل بنيوي ونسقي» تبقى التساؤلات التالية أكثر شرعية على مستوى الطرح» ليس من 
باب الاستفزاز لتخريجات «مصطفى محسن» ولكن من باب التفاعل معها من خلال كتابه» 
لعلنا نهتدي لنبراس الأمل الواعد في البحث عن وميض براق نشق من خلاله نور المستقبل 
الواعد في صورته الحداثية أو في صبعته التنموية المنشودة: 
© كيف يمكننا الحديث عن التحديث في الجال التربوي» ونحن مازلنا مشدودين زمنيا 
للعصور الوسطىء أمام استفحال ظاهرة الجهل والأمية وتفاهمها بشكل مكف بين 
أفراد مجتمعنا العربي والمغربي؟ 
© ما موقع الرهان ا محلي والكونٍ على العولمة وعلى الثقافة الكونية» في ظل وجود بنيات 
تحتية مهترئة» وفي ظل ظروف عيش تبخيسية حيث التفاوت الطبقي قائم على أشده بين 
الفقراء الذين يشكلون الأغلبية العظمىء والأغنياء الذين بمثلون أقلية صغرى داخل 
المجتمع المغربي خاصة, والعربي عامة ؟ 


١١.مصطفى‏ نحسن المرجع السابق: ص: 4 ٠١‏ 
؟١.مصطفى‏ محسن المرجع السابق: ص ١71:‏ 


22 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


© المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


التقرير الختامي لفعاليات ورشة العمل التي نظمها مكتب الاشراف 


علما بان ممارستنا البيداغوجية مازالت محاطة ممنوطات تقليدية مشحونة بانفعالات شادة 
أحياناء عبر سلوكيات تعمل على قتل كل مبادأة أو مبادرة ذاتية لدى المتعلمين ؟ 

ألا يجدر بنا الإسراع أولا بإيجاد الحلول لبعض الأولويات الأساسية التي تشكل عرقلة 
فى وجه التنمية الاقتصادية» والمتعلقة أساسا بتنمية الموارد البشرية ؟ 

وهكذا بالنظر لهذه التسائلات فى صيغتها الإشكالية» وبحثا عن إجابات مرحلية لها 
ضمن ثنايا الخطب الرسمية وغير الرسمية» وجدنا أن كل فاعل يقترح حلولا لصيغة 
التربية والتعليم داخل ثنائية الأصالة والمعاصرة وهو: 

لا يمكن الرهان على إصلاح تربوي مطابق إلا في أفق إصلاح شمولي» يقول «مصطفى 
حسن». 

إن إصلاح التعليم مشروط بفتح المدرسة في وجه الاباء. يقول الآباء. 

للنهوض بقطاع التعليم من المفروض البحث عن شراكة بينه وبين القطاعات الصناعية» وقوى 
الإنتاج» يقول المهيمنون, الذين يحتكرون وسائل الإنتاج وقوى الإنتاج داخل اجتمع. 
للقضاء على بطالة الشباب» يجب البحث عن نظام للتكوين الحرفي والمهني» يقول البنك 
الدولي. 

للرفع من مردودية المتعلمين يجب اعتماد التسيير الذاتي البيداغوجيء يقول الأستاذ. 
لتحديد المنظومة التعليمية يجب اعتماد التسيير الجهوي واللامركزيء يقول «لميغاق 
الوطني للتربية والتكوين». 

لجعل المدرسة الوطنية أكثر انفتاحا على محيطها السوسيوثقافي» يجب تأسيس فيدرالية 
الآباء » يقول وزير التربية الوطنية. 

لتنمية التعليم بالوسط القروي يجب اعتماد التكوين المستمر» يقول الباج"" [843]. 


* لضمان تعليم إجحباري للمعلم يجب تقديم مساعدات مادية للأسرة القروية» يقول 
مشروع سكوفي9" . 


١‏ .برنامج الأولويات الاجتماعية لدعم التمدرس بالوسط القروي. 


١امشروع‏ خاص بتمدرس الفتاة القروية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وهكذا بالنظر المتنفحص لهذه الإشكاليات والبدائل المقترحة من طرف فعاليات امجتمع 
المدق؛ يبدو أن هناك |بجماعاً على ويحود أزمة أبعاذها عى : 
أزمة حداثة. 
أزمة ثقافة. 


أزمة مدرسة وطنية. 


أزمة سياسة. 
هه أزمة جتمع. 
وأخيرا إذا كانت القراءة عموما ولادة ثانية» وفعلاً تربويا عبره ينشيئع الإنسان تداعيات 
القول بالكلمة المستبطنة لجمالية امُلقَى واستفادة المتلقي كقارئ للإنتاج الفكري المنتمي إلى 
حقول العلوم الإنسانية» فإن مساهمة مصطفى محسن هذه خصوصا في مجال سوسيولوجيا 
التربية كاختصاصء تُعَدّ في تقديرنا العلمي لهاء لبنة جديدة في صرح ثقافتنا التربوية المغربية 
والعربية المعاصرة» املين أن يجد فيها القارئ العادي أو المهتم بالشأن التربوي والتعليمي» 
حصافة الفكر النقدي المتميز باحتراساته العلمية في التقويم والتقييم لأبعاد وخلفيات 
الخطاب التريوي المعاضير , 
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ملخصات 
رسائل ماجستير التربية 
التي نوقشت حديثاً 2 كلية التربية. 


فهرس الملخصات 


. واقع الإشراف التربوي ومشكلاته في مدارس البنات الابتدائية بالمنطقة الشرقية في 
المملكة العربية السعودية. 


الطالب: عبدالرحمن بن محمد بن محسن العماش. 


. فاعلية النشاط التمثيلى فى تحصيل تلميذات الصف الثالث الابتدائى للتراكيب اللغوية 
وتنمية اتجاهاتهن نحو مادة اللغة العربية. 


الطالبة: نداء السيد سعيد السيد. 
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وافع الإشراف التربوي ومشكلاته يْ مدارس البنات الابتدائية 


واقع الإشراف التربوي ومشكلاته 2 مدارس البنات الابتدائية 
بالمنطقة الشرقية 2 المملكة العربية السعودية 


إعداد إشراف 
الطالب: عبدالرحمن بن محمد بن محسن العماش الدكتور عابدين محمد شريف 
تاريخ المناقشاة 
راثم 


ملخص الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الواقع الفعلي للإشراف التربوي في مدارس البنات 
الابتدائية بالمنطقة الشرقيةفي المملكة العربية السعودية وتحديد مشكلاته. قام الباحث بإعداد 
استبانة من سبع وعشرين عبارة لمعرفة آراء المشرفات والمعلمات حول أهداف الإشراف 
التربوي» ووظائفه والأساليب المتبعة في الإشرافء وأدوار المشرفة التربوية ومهامهاء 
ومشكلات الإشراف التربوي. #تطبيق الاستياية عل قبح عشوانيةاين الحلسات 
المنتتظمات في المدارس الابتدائية بالمنطقة الشرقية في المملكة» والمشرفات العاملات في 
مكاتب الإشراف التربوي في المنطقة» بواقع ١ 5٠‏ معلمة و١/‏ مشرفة. 

وقد خلص الباحث إلى أن الإشراف التربوي فى مدارس البنات الابتدائية بالمملكة يفتقر 
إلى وجود خطة شاملة ومتكاملة لتحقيق النمو المهني للمعلمة» وأن هناك تباينا واضحا في 
آراء المعلمات والمشرفات حول أهداف الإشراف التربوي» ووظائفهء وأساليبه» وأدوار 
المشرفة ومهامها. وبالإضافة إلى ذلك فإن المعلمات والمشرفات اللائى شملتهن الدراسة لا 
علكن تصورا ملموسا لكيفية تطوير العمل الجماعي المشترك» لوضع المخطط الإشرافية 
موضع التطبيق العملي. 

وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحث باستحداث أساليب جديدة في الإشراف التربوي 
مدارس البنات الابتدائية فى المملكة العربية السعودية» والعمل على تطبيق تحربة المشرفة 
اقبي و تردق وتكيى اللغادات الدورية يتنه عدون مخ قات و العلياها واقبير انع 
مشرض دريل التزاف العمالية قيعي هرق اناف القمر انه اوبرت ووظائفه 
وأساليبه. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


فاعلية النشاط التمثيلي 4 تحصيل تلميذات الصف الثالث الابتدائي 
التراكيب اللغوية وتنمية انتجاهاتهن نحو مادة اللغة العربية 


إعداد إشراف 
الطالبة: نداء السيد سعيد السيد الدكتورة ليلى محمد دويغر 
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تاريخ المناقفشهة 
6٠م‏ 


ملخص الدراسهة 


هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثيلى فى تدريس التراكيب اللغوية 
لتلميذات الصف الثالث الابتدائى وتنئمية اتحاهاتهن نحو مادة اللغة العربية. 


وقد تمت صياغة مشكلة البحث في السوالين التاليين: 


.١‏ ما أثر استخدام النشاط التمثيلى في تنمية مهارة تلميذات الصف الثالث الابتدائي 
في استخدام التراكيب اللغوية مقارنة بالأسلوب التقليدي المتبع حاليا؟ 


؟. هل يؤدي تدريس التراكيب اللغوية باستخدام النشاط التمثيلي لتلميذات الصف 
الثالث الابتدائى إلى تنمية اتجحاهات إيجابية نحو مادة اللغة العربية مقارنة بالتمليذات 
اللاتى يدرسن التراكيب اللغوية باستخدام الطريقة التقليدية؟ 


وللإجابة عن هذين السؤالين قامت الباحثة بإعداد جموعة من المواقف التمثيلية تنتضمن 
التراكيب اللغوية المقررة على الصف الثالث الابتدائي» ثم جرى تحديد أفراد المجموعة 
التجريبية وبلغ عددهن (71) تلميذة من الصف الثالث الابتدائي» وأفراد المجموعة الضابطة 
والبالغ عددهن (17؟) تلميذة أبضنا: 
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فاعلية النشاط التمثيلي 4 تحصيل تلميذات الصف الثالث الابتدائي 


وقد استخدمت الباحثة التصميم التجريبي بالقياس البعدي جموعتين؛ (تجريبية 
وضابطة). تم خلال ذلك إدخال المتغير المستقل (تدريس التراكيب اللغوية باستخدام النشاط 
التمثيلى) لتلميذات المجموعة التجريبية» بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية 
الفتائعة فى تدريس التراكيب اللغرية. «ويحة الاندهاء من الفذريين م تظيق الاعمان البعدي 
ومقياس الاتحاهات على كل من المجموعتين» ويمثل الفرق بين أداء ا مجموعتين تأثير التدريس 
في استخدام النشاط التمثيلي. 


ويمكن تلخيص أبرز نتائج هذه الدراسة على النحو التالي: 


.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0,٠5(‏ بين متوسطي أفراد المجموعة 
التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة فى الاختبار التحصيلى البعدي للتراكيب اللغوية 
لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 


؟. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (5 20,٠‏ بين متوسطي أفراد المجموعة 
التجريبية وأفراد ا مجموعة الضابطة فى التطبيق البعدي لمقياس الاتحاهات نحو مادة 
اللغة العربية لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 


وبناء على ما تقدم؛ أوصت الباحثة باعتماد أسلوب النشاط التمثيلي في تدريس 
التراكيب اللغوية» وتدريب المعلمين والمعلمات على استخدامه؛ وتزويدهم بنماذج جاهزة 
لمواقف تمثيلية تعينهم على استخدام أسلوب النشاط التمثيلي في التدريس. كما أوصت 
الباحثة بدراسة أثر استخدام النشاط التمثيلي بوصفه وسيلة تعليمية مساعدة في تدريس 
فروع لغوية أخرىء كالتعبير» والإملاء» والقراءة للصفوف الابتدائية الأولى. كما أوصت 
بإجراء دراسة أخرى حول أثر استخدام النشاط التمثيلي في تنمية الإبداع لدى تلاميذ 
الحلقة الدنيا من التعليم الابتدائي. 
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105 


عط 01 6003 عط مآ تتدعمم3 للتامطد 1011011085 عط] نطاءستوعدوع1] / 1110 .5ه 
-10م طاعتتوعوع1 عغطا 01 211122105ع10 ,0م 1م1200 لخ :1م11511 قلا 
لطة 8201285 ,22217515 0262 ,نأطعم تضاكصآا ممه (9ع00010طاعططة ,دعا 
200 ,لآ32 11 12012610261055م0عع1 ,11001285 01 015011551052 ,5التاوع1 
ع6 ]0 عاطها 

للنامطد 101101125 عط نطءستوعدع]1 [دع)راحصذى لصسه لدعناء»معط]1 .ا 
5 121001161105 لذ :2022121151101 عغطا 01 :5003 عطا م1 تتدعممة 
عط عط بطاعتتوعوع1 قلطا :101 ل0عه2 عط لله ططع[طام1م اعتوعوع؟ عطا 
15 أطع120067620 مغضا 0ع116امد ع6 10نامطد أمتاء15اصقطط عطا 01 :6003 
- 113106 عط نط1 دع10 أخمعلطعمع120 مه ناء07» 10تامطد طاعتطى 01 طاعوء 
طم 2 نإ لع20ء ع5 5101110 أمتكه15اضقطط عغطا صعط]' .امه عطا 1ه عتره 7 
2 08 ]115 2 7111 21028 751052[عطم ع؟[ومعطع م 

خ٠طذ‏ عطا نإ ع310 5501010 202211511014 عطا طا عمتتوعممة 5ععمعتعء 1ع ]1 . 
عطا 01 55ع2101ع16 :1223121121 (5012105كثى 1دعاع 10مطء:257 نوع تع متم ) 
.15111 عط 01 1232511286 

10 أعه[5110 :31 001031[ عطا 10 لع لمططناد 15م11ه15اطممط طاعتوعوع: لالط . 
-11م10م32 عط عع010[ 0غ 820210 1011ل عطا 01 تاعا0ع1 ااتممتستاعم 
0 غطع1؟ عطا حقط 80210 عغط1' .عطاععاعاع1 101 15م 5011 1امممط 01 5وعمعاج 
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101 1625015 ع1 5121125 انام ط171 1م1511 قط تومه أعء زّع1 


10 أعء [511 31:6 61162101طتام 101 0ع 1مططناد 15م 11 ءدتتصهمط للك . 


ته عتة هما :10اع8 عطا طا دعتناع8 لهصماووع01م 693 
ع6 للقطد عد5عط1' .513615 عا1تأمعك5 لعطذ بتاع ص 015 116 5تتاعطعجروعوع]1 
.10 0101131ءع عطا 6 لعاععاء5 


0 عاعةط غدءد ع6 غ206 للقطذ 005دء011طنام 101 72110 201 5أمتتءكناصة81 . 


015ل تتاعغطا 


01 م1551 عطا 01 :[م0ء عذه عككاععع1 القطد ذؤاعم3م طعتوعوع1 01 5امطانك . 


5أطلم ]01 عا 35 لاء17 35 15م2115011قطط تتاعطا دعل0تااعط1 أقطا لممتتددهل عطا 
تاعغطا 01 


دوع أنا؟! 611 أ5د ات طناك أمأءكءكناقضدالةا 


054 ,1م2231211511 عغطا 01 5ع1م0» ععقطا التمططناد 1110مطد (1)5مطانتهة عط]" ٠.‏ 


,161165 ,1001201635 عطا 125ل ناآاعما ب0ععدم5-ع616نامل لله ,كأععطد 
150 7آ7021قجطمكء عطا ما ع ملل1معه3 وعع201عم2ة لله ,د5ع1[طة] ,5ع]10ان 
.15 60115 


-أ2]]65 2022121151101 عط 7111 2110251 نه طاعة 2 10تامطة (1)5مطاتنة عط 1 ٠.‏ 


1 0غأمعءع2 01 ,لع1155طنام طاعءط ]20 كقط أمتتكه15امقمط عغطا أقطا عص1 
-1021010 ع1] غلمططناد غ204 للتامطد 00د :(11021)5ا0[ تاعطأه طا عصتطذ1اطتام 
عطأا [لأطنا 1122602طتام 101 12231ناه0ز تاعطامطة م1 مهد 

لاع01 15 5وع2100 


5 01 0316 عط 01 لعدطتمكصا الماع كاه عط لالقطة (5) #امطانتهة عط1' ٠.‏ 


لعكلة] 100اع3 عط له أم11ء5تاطقصط (تعتطا) متط 

-103111 غطا 01 ع038 11156 عغطا ذه تتدعمم2 ل1تامطد قطاع]1 عم10110151 عط 1ل" 
01 12561616052 ,(23126)5 *(2110105 ,اتاد لاعتوعوع؟ 01 1116 :أمتهد 
لتقم-ء ,5اءص0تتام ع1 / عطمطم امه و5وع2001 أعداممء ,مم0 نه 1ل للد 
]ع1 عطا 01 02117طع0220 عاع[مطامء عتتاوقة 10 .(لقمة 11) 200155 
0 ع 2[ قوءمم2 غ20 10نامطد (5)ع0طهط *(2111501)5 ,رووعء10م طبطاعء 
ع1 .261ع10 تتاعطا 10 5عنالهء لإطة 201 ,امت 5تامممط عطا 01 :6003 
عطا 10 لع1ناطتتادمء معطا (2500)5ءم ناه ع08ع20171اع2 :22233 (601)5انا 
أعع2؟5 5602121 2 05 56103 طعتتوعوع؟ عطا 01 امعمطمماع ع0 


12 10321151101 عغطا 01 أعهتاوط3 لله غلتمططناد للقطد (1)5مطاتج عط]' ٠.‏ 


5 0ععع65 206 110امط5 أعقتختاوطة عاطوعخ عط]!' .امتاعصظ لطة عاطدحم 
.5 100 لعمعمء6<ء ]20 ل1تامطد أعدناوطة امتاعمط عطا له :170105 
عطا لم0 .5أععطة ع1ه1همعه5 2ه لع [لططتد ع6 10تامطد 5اعة65ة طامظ 

ع1 عطأ صا تتدعمم3 القطد أمتاء15امممط عط 1ه ع1 
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0 :711105 01 ع5]71 علتامعء5 عطا ما عنتعطلة 10تامطد أمتك5تتسهم عط1' .6 


501010 320 ,ع1128ا1328 112613560 / 2023115260 320 بأاعع امه نتوعاء 3 
,5 ,16161672265 1211101285 بطاعومع! ما 5ع38م 30 0عععيىء ]مم 
.25 220 ,11511125 روع[طة] 

150 1251101262]5 لاعتتوع5ع1 عغطا 01 ((م0ء 2 طعقكة القطد (1)5مطاتنة عط1 . 
.2 15 12 1211060 غ00 11 :56103 عط م1 

51077 طعتتوعوع7 عطا 01 ع151ل 3.5 لظ[ حنهة طعةة القطد (1)5مطاتته عط]' . 
دعءط6 12076 1005اعع2011 لقص عغطا ع1 جأم1كك5تاصممط عطا 116 عمملد 
ع 235 211211626101 101 202312115011014 عغطا 01 ععممامعععة لله ,علمقطر 
21 


.(15ل) لممتتتامل عطا 60) عدماع كغخطاعكت: ممتادعتاطنام الى 


“لأعط) 01 056 50119 :21 0111221ل عطا ص ل0عووع:21دء كدامتستم0) 
200 


:0 2001:5520 ع2 للتامطد عع2ع020جوع :تدم لآاى 


-اط 1135522 110102 .دآ 

أعتطن) - مآ - 1161ل 

(1825[) وععدعن50 [وعاع 10مطء:5ز25 320 801122610221 01 021تتتامل 
متمختطة8 01 517ل1ء0117لا - مكدع سل8 1ه عوع0011) 

8 202 .2,0 ,11لكل2 5 

متمخطة8 01 2ملع 110 

4--00973 :.1ه1' 

1: 0097-6 

...نل © دومع[ :الم مط 


نه ره1ام أاعىطنا5 


0 اث لظ 8 نا 0 ل 


0/63]101131ا] 

6100و 

060000 
وطعال 


ما مع2اأدأععمك دهلغأدوء أاطبام مععنع7ع2 ء أأ؟تأمعاءك لاالع وين م 
لاط أععنا55! 01645ناآ5 |0100162اعلا5م 300 21416021عنلءة 


متقنطحظ 05 بإأأونع/اأصلا - مهأأجعبلع 5ه عوعااه© عط 


وتلوء7 ععنتط 1‏ وتروع2ر 10 نوع ع0 11025 101 عع رط 


2 رمآ 508 4 810 00005 
14 0[ فال زهلةا 6 مآ 5 01111151655 طأوتثر 
50 50 50 5 2010111165 تلع طا0) 


دكعلا اكم!| 101 عع أرط 


0[آ85 20 ([8 10  1(‏ 1625آ1اطناهن) طنتخ امد 0010 
50 50 540 © 811 


ااذ اي 12 1 1 1 1 ذز1 1 1 1 ز 1 ز1 1 1 1 1 1 1 1 زا ا 
08 010 0 0 1 1 1 [ 0 


15 م1116 لا 5دتقدع:7 1570 لا تتوءئ8 عم0) لا :101 متامتتعوطنات 
ااا 


تتطكلة5 - متمختطو8 01 (أ5اع11منا - مدع سال8 1ه ععه0011) 
0 ]0 112500121 ,32038 :2.0.860 
6 (973+) :ينو - 449504 (973+):.1ع1' 
10011 نل © 5مع[ :القصماط 


111 21111115 آ ©221ع20عة كأادمع5610 01 41215515 
م 1آ 101121103 لدعلاو خطظ تادادع دع1] در 


ف 
.3-4 التتتساخ ل[د15د"1 ندد]1 
0 2 211111111111 01 2015501 ]5515م 
0 5131 01 1م10 
متمعطد8 01 17و1ء117ملآ 


دراسة * تحليلية للزمن الأكاديمي للتعلم في التربية 
الرياضية لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين 


الدكتور فيصل الملا عبدالله 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 


قسم التربية الرياضية - كلية التربية - جامعة البحرين 


1 1 0م6 1م عع ل 7001 م عع ]1 
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دراسة تحليلية للزمن الأكاديمي للتعلم # التربية الرياضية 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين 


الدكتور فيصل ال ملاعبدالله 
أستاذ المناهج وطرق التدريس المساعد 
قسم التربية الرياضية - كلية التربية - جامعة البحرين 


الملخص 


هدفت الدراسة الحالية إلى تحليل الزمن الأكاديمي للتعلم في التربية الرياضية لتلاميذ المرحلة 
الابتدائية .عمملكة البحرين بغية قياس و تحديد نسبة الزمن المستثمر من زمن الدرس فى الأداء 
الخركي الفعلى الموبحة لتحقيق أهذاف الدرس: تكوثت عينة الدراسة من + 4 معلما ومعلمة م 
اختيارهم بطريقة عشوائية من مختلف مدارس المرحلة الابتدائية.عملكة البحرين. ولقد استخدم 
في الدراسة نظام لقياس وتحليل الزمن الأكاديمي للتعلم- للتربية الرياضية المعروف ب .(81.1-58) 
وقد استخدم الباحث النسب المئوية والتكرارات والمتوسطات الحسابية واختبار زتز» فكانت 
أهم النتائج التي توصلت إليها الدارسة ما يلي: 

- بمضي التلاميذ ما نسبته /570/ من زمن الدرس في التنظيم و الانتقال» 

- بمضي التلاميذ ما نسبته 7575/ من زمن الدرس في استقبال المعلومات» 

-يمضي التلاميذ ما نسبته 457 /.١‏ من زمن الدرس في الانتظار» 

- يمضي التلاميذ ما نسبته /١1:4‏ فقط من زمن الدرس في الممارسة الفعلية الموجهة إلى 
تحقيق أهداف الدرس. ْ 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الزمن الأكاديمي للتعلم في التربية 
الرياضية لتلاميذ المرحلة الابتدائية بحسب الجنس 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الزمن الأكاديمي للتعلم في التربية 
الرياضية لتلاميذ المرحلة الابتدائية بحسب نوع النشاط الحركي. 

خلصت الدراسة إلى ضرورة الاهتمام بزيادة الزمن الأكاديمي للتعلم في التربية الرياضية. 
وأوصى الباحث بإجراء المزيد من الدراسات ذات الصلة.موضوع الدراسة الحالية. 
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110 1135لتتوع لآ عتدرعل20ع4 كأسعن0ساك أه كتلكجلحسةق 
له ذلا تنا 011©201011:! لدع زوجطاظظ جتداأسعدرع1 1 دز 
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.4- فلاتتسلخ لوكته1 دنآ 
211 1111111111111 01 1015501 ألنةأاكواووم 
0 27:51 01 العم اتتومء0آ 
متمعطوة 01 (جااواء لملا 


10 


-ع1ء 12 علطلا ع متمتوع]1 علمطعلدع2 أمع10ند ع322157:5 0غ 1735 56107 قلطا 01 ع05م1تام عط 1' 
ع71 لاعطع2ع] 2102عناله 21ع0(:51م 101137 .لمتمتطد8 12 مدع نالع لدع ا1ونقطام اتوأمعمط 
-303 غ771 0563120 0262[ .لاع متتضامما 1ط [نلخ لع15/اع1 عغطا ع طادنا عع1كا لع تكاعوط0 
-061 ,1162165وع1 12111060 220 52515 لمأمعتء 101 لله عام ترعوع0 عماكنا 178260 


:75 358 علاع7 '5]103 كلطا 01 120125 2022[01 عط]!' .أوعا-ا 320 ,دععةامءه 


01 23.4906 أاعم5 لتقتتطد8 12 5ع1255ه 01121102ع 0535:5161 337 لعطاعاء صا كأمع0دند -1 


.5 1325110221 220 01531122110231 12 عحطتا جمووع1 عطا 


0 1102 125502 عطا 01 22.646 غدعم5 متقتطة8 12 00[15طء5 تإتدارعتطعاء 12 5غمع50010 -2 


.021650157 2017716086كا اع اأهمط أعء زاناد عطا 


-نالع 07:51621م 67619 01 19.396 ]5021 لتقتطو8 12 0015ط1ء5 (2]217ع22ع1ء 12 5أصمع5110 -3 


10 111285أع5010 101 77316125 12 ممدووع1 املكوء 


حنالع 21ع03:51م لثاع7ء 01 19.990 أاعم5 لتقتطد8 1 5060015 335 عطاعاء 12 5أمع5010 -4ك 


.21-[1ن[خ ا طامووع1 مده 


5001 توعط7 1ط- انلخ عطا 12 20ناه1 175 ععمعلء0111 أصدع تمع 1د 'إالدع5]2051 هلل -د 


6011621105 7751631طم علمماع1 لطنة علقطط ممع كاعم 


5001 تتوعمط [آط-ائلذث 12 101150 1705 ععمعلء018 أصدعكتمع 1د 5120502117 كى -6 


.5 22617717 للتوع] 320 12015101131 ماعع ككاعط 


-057051 (212179ع22ع1 12 علطلا ع متمتتوعا عالطع0مع2 5أمعلناد أقطا 0ع0[عمم 335 غ1 
مع1ل1قطء 01مطعوع1م 101 210812212 0116261052 الاعطاء:12017 متمعتطدظ 12 مأدعتلعء لدء 


قلطا ا 0ع0ع»2 15 اعنتوعدوع1 00110521 . لعدوعتءط1 عط 10تامطد 


6 المجلد 3 العدد 1 مارس 2002 


دراسة تحليلية للزمن الأكاديمي للتعلم 2 التربية د. فيصل الملا عبدالله 


1 660101802020ةخ111013ظ2 


عللطاعوع] ]0 أدعت1عاطا عطا صا أقتطد 0ع2123112 2 مععد عتكقط 5علدعع0 0 ]135[ عط 1' 
عع 05 طلاعتدعو5ع1 عطا 01 2205 غ5هم عطا 0[ .26100عنالع 12 لاعتتوعوع] ووعمء كتاعع]اء 
5ع 86 ألاعلاء عطأا ,15 621 ,ع متطعدعا ع17اع121619 مممنا لعكناء10 مقط دوعمء كتاععل]ء 
0 2 1071م 10 2001102 ص[ .12ه55100ة1ه 12 لمعوع:1م عتتة 5أمع5610 عطا معطا 
عط 02 لع5ئناء10 قط ووعدء كتاععلاء عصطتطعوعا ذاه طاعتتوع5ع1 ,وءووع©10م 13551500122 01 
-235 عتكقط 5تاعطاءتدعوع] ,لإللمععع ا 1ناأدعء6 7011 511218 عمتطعوعا أهط1118 مناوع نان 
71 12550021ء عط ع طالكاء065 :117[دع21 0ع 57:5 10 0 عه تتاعطا 01 كناعم1 عطا 101:0 
0 عمتمتدع1 أمعلنند 0غ 5ع1 كه 0ع17ء065 131ناء311م 12625عء1 1013105 علزء لله 
جدع1 عطا 01 122127 داع نام طالخ .ذذ5عمء 'اتاععلاء ع متطعوع] عصتاء1ل0ع]م إ1اعع12011 ,خنطا حة 
[ناء111005م ع2201 2 ,11231160 12212 5وع06آ1م ع لتمعدع1اظ عمتطعدعا عطا 01 دوعتا 
15 10 لاتاعء5 235 135510013 12 ذ5و5عمء(اتاععللء عمتطعوعا 01 105ل طةأ5مء120 
191 ,ممأمعلع51 :1998 ,امدعمعمةط) 


لع1ع3211م عتكقط وع1355ه 605 2عتلء لوع1ونتطام ع322175 لمنهة عطتعوع0 م1 15رم ]ا 
-51 561077 10 0512101 عله تداع ]59:5 0ع111112 غ62 عستطعدعا مه طاأعتوعوع] جاهمردكة 01 
.(1998 بكلصتكط) عطتااء5 121نكهط عطا صا لع:11ناعع0 نإغطا 5ه كتتنا10'كتقطعط تتعطعوعا ممه أمعل 
(1991) ممأمعلع51 ,00 دعتالء لدع1ذنإطام 01 ع2 عطا مآ حاعنتوعوع] ننه[ لمطاد عطاع 1112مع م1 
-5]11 01 ]120026 15 01 كملاع 12 :0211137طلام لعصمقلعل 15 عستطعوعا 11 غقطا 0عأوعع158ا5 مقط 
5 ]279/110121261© ع تللمقدع1 عغطا طا عمتصعم مقط أخقطن؟ عتكاعو06 10نامطد عه معطا ,نامعل 
55 5111062 .55ع2ء الأعع لاه ع متطعدع] 721112108ء 12 الاعدم7مططمه 31 1معدوء مله 
رع101عآ1ع0ا ,320 ككاقةا ع0تمتدع] 01 ععطهد1م ملعم تاعطا دعسمتمتعاعل '17[عغ2 اانا عمطلا 
6 عع326ط2ء 12377 أقطا ماع12 1[دع111ته 2 15 عططنا عمتصتدع]! عتمطعلدع2 أمعلنماد 
.(1998 عكلصتكل) 


عقتطر1اطماوء 101 ((عع5]21 عه 0ع101710م ققط لع600010اع272 عططنا عمتصهدع]1 لعتاممم 

0 55عء الكتاععللء عتقتطعوعا عطا عتهتلة7اء لله عطتاعوع0 0غ 0ع15ا ع6 مله أقطا عقد0 03128 2 

-7721 15 12101112141011 615] طاع نامط )1خ .(1991,ممأمعلع51) 5ع1355ء 2002عتالء لدع 1ئ طم عطا 

3240 ,111161ناء0آ ,للتمططقعء5117 عمد ,(1998) علصت] ,(1990) عكالنءآ 320 للوعم51ن00) ,لعا 

5610621 222175128 15012 التاوع1 عغطا خقطا 0ع270عمتطردمعع؟ لله عتكقط (1991) تعتتمتدكا 

15 ألاع2710010ء ع لمتمتدع1 عطا عكناوعء5 02 انهه 3115 لعاع1ماعام1 عا علطتا عمتصتدء1 
.111132010517 0061216 121015 قل لاعتط/1؟ ا عطتااعدى عرع[ممطامء 


5 105 60م067610 طاعء6 ع15ه1 قلاع 53:5 205/كاء065 ع لطاع أا5تز5 1و]عاع5 

0 11201113 أوع6 عغطا دمقطء2 .26102عنالع 21ء53:51م 10 علطتا ع متصمدع1 أمعل0نناد 
(1ط-انلخ) 65دعنلظ لوعاولتطاط 11 عططة]' عمتصتوعا عتممعلدعى عطا 15 لمطعاوزى 
0 1110 285[تقتتدعطآ عتمعلوعى عط[]' .(1979 ,تع1جاع84 عك ,لاع :لالظ ,ممامعلع51) 
عطعدع] :56103 10 0115122117 06515260 177235 111102121اكم1 (كاط - انلخ ) 0ه10نخدعنال8 1دوع1س رط 
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-اء065 عط ده ل0ع635 ل0عم10ع069 1735 3220 0116261052 1[د5(:512م ا دوعمء كتاعع]1ء 105 
0 116 .(8185) 56107 مدع لط "تعطعدء 1 عمتمماعءعظ عطا م1 0ع15ا لاع أ5ىز5 مله 177 
-01/51 2 12 61126 01 70111052 عط عنتتاكقدع10 0غ 15 ]112612تتأكم1 1[ط-[ن[خ عغطا 01 ع5همتتام 
-2221011 22 غ2 '171اع2 220101 12 10570170 15 غضع56010 2 أقطا دودوع1 متدعتالء لدء 
15 1112 01 3102011126 عغطا ما واعاع1 أمععمم اط -[نل[ى4 عغطا ,كتلط .غ121 ووعععنا5 عاج 
]12 55عع502 اعتط 2 غ2 كلاكة) ع متصتدع1 انع متمدعمط مه /17اعع01 عمكله7 ل0رمعمد 

.1991 ,ممامعلع1ك :1989 رمععاعوط) 


95 © 621101111115 101 3201021 عتاقطاعا5(5 2 5ع101710م 218 -1[ن[ى عط 1' 
-16330 02 20عم5 5610215 0202 01 أتتاملطة عط 0ه عطامل عتته كاعطعوعا قطن ماعع لكاعط 
-1[نل4) 18011261052 253:51221 12 112 ' ع8 0تامتتوع.[ عتسعلدع4 عط 1 .ككاكة] لعطاء 2201 105 
بك[85]-11126-012 5611061151 30 1نا710تقاع6 تاعطعوع] ]20 0262 5اعع011ت ]كما زكاط 
10 اعع/كاء6 متطقط120ع1 0519م 15 عتاعغطا أقطا دواوعطاهم قط عص كانه عط لاا 
-1ء065 1-1نلى ]2ط لعأوع5 515 تاأعتدعءوع5] .1-217غ[خم 01 ]ناممتة عغطا 0ه ااعمدع اع لطاعة 
أ 1120125 12 1016 123[01 2 0ع:2123 235 ,101]201055][ 15 3/1 ماعلء ,اعد نتتاكصا املكة ١‏ 
م1 لع تا ط امه كقط له ذكذعطء كتاععللء عمتطاعدء عمتلتتدعع] ناع'لاقمة عطا 01 أمدع1 
1959 ,1ع21اع11 :1990 ,عكلتانا ع 11هع0011512)) اعططع17ع1طع2 مع ناد 01 ع متلمةكم1ع20نا 
.1991 ,1122لمتقكا عك ,1027711111 ,لقحتتاء؟511 :1991 ,مم معلع51 :1989 بتععايوط 


20 ,0ع10مع16 ,لع17ء065 :2117ع021طءغ5ز5 ع5 ده عمطلا ع متمتدع1 غأمع5610 ,ختاط]' 
2 731126165 2260121125 غطا كه 0ع1ع202510 ع5 طلده 0212 01 ل0طكا كلط1' .0ع22217:5 
8 عط ااا .0مأدعنلء لدعاولإطم 12 الماعماء ؟ع07طعة أمعلنذد اأعتلعمم مغ ماعط 
9 ا اأاعع ]آء ع تلتطعوعا طاعتطئ1ا علطتا عمتصتدع]1 أمعل ناد 01 أععلاء عطا 01 عستلطة 11205 
85 6 1لاع20ع2 ]2ضع5010 322175 م1 ع1126م0آ1مم3 15 غ1 ,0ع10110م فقط لاعتوعوع] 
قطة 8 12 5ع1355© 011201052ع 03:516231 2157 معمطاعاء 12 عمطلا 


تررع1 20 عط 01 اتتعدوءغج)ك 


8 غ2ع5]10 0ع15 عع عت'كقط 5]110165 '1031 7:6315 17217 ]35م عطا 1125تاما 
ع0 .011620102ع 21ع51:آ1م 12 دوعدء كتأعع]آء عمستطعدعا عطتعءوع0 م1 721121 2 25 عططلا 
-لأ5 1106 2201 عطا أخقطا 1735 5610165 عوعطا 802 100158 أمدع كتمع 1د أوممط عط 01 
عآكة] عطا 01 عطتمتوع1 عطا تعتادعقع عطا كاكة) 2 125اعناع12م '17[ع1121م10ممة أمعمد دأمعل 
تاعطا 01 :2201 أمعمة '7[أمعاأداقدم» 5اعطعمعا عللتاععلاء :(6 أطاع ناد كأمع5610 ,ع 1م]عرعط 1' 
.15 120101 22010711216 01211125 12 عمطلا لامدوع1 


1 ,16310128 220 عططتنا جاعع لاع ممتطكط1260ع1 عطا 01 ععصة]1همطةا عغطا عمتعل1ائكمه0) 

0 01751631 12 ]5062 15 علطا 10177 01 5ااعطاء:11ا25ع10 طأعتاد غهطا 115128م51 15 
15 كلط1' .متقخطد8 ا 56103 طعتتوعوع1 :223 12 0عاء نادمه عع أمم عكقط دعددولء 
-5[(5 عط طا 0عاوع1ع]12 عمامععط6 '([أمععع1 :0013 ققط متقنتطد8 12 0 دعتالء عطا عدوتتوعءط 
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3 ع ,ألعوع1م غلك .1اع10نتاكم1 'انلذ عطا اعنامتطا عستطعدعا 01 560103 علتهمدعا 
-1775م 2]2177ع22ع1ء 12 علطتا تتاعطا عمد 5أخمع56010 7تامط 01 ععمع710اء 20 15 عنتعطا أهطا 15 
-1106] 01 21201126 عط 2ه 0212 20 15 عاعطا وكلث .متقتطد8 صا 5وعء1355ء 5مأدعتالعء لدع1 

12111 أعن زطناى عط غ11 10701170 عله 5أمع0تاد أقطا عاكة]-مه 


5107 عط 01 عومم نط 
:70-10 1735 5610 قلطا 01 ع111005م ع 1' 


51م ا علطلا تتاعطا خلاعم؟ 5غخطع10ا5 01مطء؟5 217 عطاعاء لام عادع 1أوء105 10 -1 
20 ,متهختطو8 11 5وع1355ء 01122102 


عع غنغنندء ل تامع 51 لاللهدع5]25)1 نمه عء7 عناعطا تتعطاعط؟ عمتمتعاعل 10 -2 
8 223161 اأعء [طاناى 320 تتعطاعدعا 01 تعلمعع 101 دع تمعد 1-1 ن[خ عغطا ممع لكاعط 
.لاع تلة] 


507 عط 01 005)دع011) 
:151025 عع1ط] 1011017128 عغطا اع3251 10 0ع2ع51ع0 735 :50103 ع 1' 


-ع12ع1ء 12 5أطع56030 01 5ع171مععلدء 1[ط-[نل[ى 01 5عآ5001 لتدعمط عغطا عنء7 أغهط 1 -1 
#متمختطو8 ا وءع1355ء 05أدعتالء لدع1دتقطم ناكا 


21 [لل[خ 01 5017غ16أ2ء طاعوء 12 وععمعل1ء]011 أصدء تمع 51 5120512117 عتاعطا عزءع1ا -2 
أقطلوع28 5اعطعدء] ع2221 نز خطع تت 55025ع1 2102ع11لع 63:51231م 12 كاطع ناد 101 
9 ع أنطاع] :8( أطعتلةا ع5ومطا 


:101 وع5001 1-1ن[ل جاعع نتكاء5 وععطع01111 اطق لتمع 1د '2117ع150ةاد عتكعطا عرع/1ا -3 
2( 5001511 تدعا عه 12011101121 


511077 ع12) 01 515111112211 


-12100ع1 عطا 5601777 10 ع05م111م 013820512 2 علل1ع5 صقه :560103 قلطا 01 التاوع؟ عط 1' 
0 50620 5610615 110 01 ]تلطه عطا 0ه عطامل عه 5تعطعدعا غقطن8ا ممع كاعط متطدى 
5180177 2150 2233 411-21 23221(7:5128 ]0 التاوع1 عطا1' .ك[كة] الاعطاء 27201 عأاععم5 عمتصعدء1 
9 ااتاعع لله عغطا 1100107 م1 مع010 12 (55317ع260 15 الاعمام ماع68 121ل0عماع"؟ عتعطاى 
500103 عطا 01 دالتاوع1 عط ,ع:اه تع ط ناا .متمتتطدظ 2[ وتتعطعدع] 0متدعنالع لمعاو تؤطام 01 
-]1نا5 عطا 220 5وعمع 'اتاععلآء ع صمتطعدع] 01 2211126102 12011101131 عه 35 560 ع0 لوه 
طعتوعوع1 ما معنا تممه ما عاعع5 56103 215 ,آله عام0طكى .5عاعع52 عمتطعدعا 01 1[11آطه 
آعطعوعا 01 102أمتءدوع0 2 ع20710م 10 لع5نا ع6 10نامء طاعتطم1ا ستمتطد8 ا وصمتطعدع] 0ه 
.5 60110205 2(:51231م 12 5كناه[كقطعط أمعلنن5 عه 
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510 ©1] 01 721]2610125تتاء12 © 
:1 عط :017 لعا 1لستاعل ك7 :50103 عط 1' 


1110 بطتتناه1 عط صا ماع50 20ع نالع لدع7:51طم مغ لع]1لطتاعل 725 56103 عط]' -1 
التمخطة8 ما 15أ0مطء5 تكتهأامعطدعاء غ2 5عل2ئع طاءراد عمد 


ا 5اعطعدع] 0م 1لدعنالعء لوع1وتقطم لاله «عمدعاء 10 لعا تستتاعل 725 50007 عط]' -2 
لآ 
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تعلمعع عطا 01 دعاطقتتة7؟ 5أطعلدءمء120 570 عطا 0غ لعا لمطتاعل 1735 500039 عط]' -3 
.أاعتتة] 221 أعء زطناد عطلا ممه تاعاعوعا 01 


10111111011 01 15 


ع6 10 0ع20ء121 غ20 عتتة كأطع510 طاعتط 105نال عمطنا 1355ن) :أمعامه) لنتاعمء0 
2121 ,11126 532516102 35 طعناد 171165اع32 5مأدعتلء 21ع03:51م ص1 10101170 
.110 018531226101 220 ,عطلا 


5 5لاء10 (11102317م عط عط عمططتنا 5كة1ن) :أمعاممن) عع0ع20171ا 1/1261 أعء زطالات 
-01656 25 ع5 ألاع]02» 102 2عتالء لدع1ذنقطم مغ لعنماع؟ ععلع]7:1تمص] عط ما لعل0دع م1 
.110 061220251121012 له عمطتا ممتكهةا 


-121620 15 5ناع10 (1112317م عطا اعطنةا عمطنا 1355نت :أمعادمن) 8/1001 8/1261 أعء زطالات 
.1 601126105 17:51231م ا الاعمطعء 105011 اماممط ع6 م1 لع 


-5ع1 01 0110م عط1' :(طط - انلخ ) مدع تلظ لمعاو توقطط -ع1112 عمتصممدوع.ا عتدسمعلموعم 
95 30210011216 32 26 17717اعة 120101 12 1250170 15 ألمع10ن5 2 أقطا عططنا مد 
10 


15> غ112 01 122916 


-[نلش) 26105عتالظ لدعاوتوطظ -ع1152' ع متمتتدع.آا عتدمعلدعك عطا ع طاكنا 5630125 نزمدا83 
-عاء م1 1 -1ن[خ 01 ]12ا00تة عطا عتتاكدعططة م1 لعأء تممه وععط عتكقط العم تصاكم1ا راط 
005010 :1990 ,عكلنراآ عى 211ع0010512)) 5م1355 0116201052 [دع51نإطم '217أمعل1 
وك ]135للةآ ,لإع2[ :1989 ,198000 ع ,8211350 ,امه :1983 ,أمممع51ناه1' عكى ع1اعمترظ 
بكاعع213 :1986 ,011لصهكا ع عاععداط :1993 ,تإعهآ ع 1251ل[ :1996 ,لإعممستصده1'عى 
.(1986 ,20311ةخ] ع عاععة21 :1982 ,ع11] عكى ,10200035 ,لقحطاء؟511 


0 510797 2 لعأعتتلممء (1982) غ111 320 ,120005 يعاتتطك ,مقصتع511 عاععواط 

0151623111 12 عمطلا ذ5كقكء كاغطا 20عم5 كغطع5610 نالةامعطدعاء م2 عمتصمعيء 
101120 '(ع11 .5[/5]12 ]125111112612 10د ماع05 818-[ن[خ عغطا 150 12575052000 ع0 1' 
02177 320 21171165 الاعلاع 1221228 عغطا طا عطنا وكهقاء غطا 01 2596 غخمعمه؟ د5أمعل0دناد غهطا 
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5 210125ع1 ما لعنماع؟ 117اعع011 071165اع2 00128 2[ عمطتنا ذمماء عطا 01 1946 
1[ط-[نل[ط عطلا صا دععدع ]011 أخصدء ‏ تمع اد إالدع5]2051 20 لصطناه1 مكله لاعط1' .(ك[ط-انلم) 
01 018321226102 تاعطعدعا أقطا لعادع51155 لاعغط1' .5أطع10ا5 علمخدع1 لله علممط عع كاعط 
لعنهاء-اعطعوع] اعطاه :323 أقطا عناممط انلك أعع]آه أطعتمط كامعدطاماتناوء له دأمعل0نناد 

تا لفان فا 


عللمتاعاعل مغ 5107 2 0غع00121ممء (1983) ألمقمع151ا10' 220 ,علاعصتظ ,أناه 0006 
-020ع56 320 للها معمدعاء ((6 0عع1162عمء 17/35 ع0طنا ع0متمتدع1 علدمعلدع2 باعتاحط كمط 
لعاععاء5 [لآذ .5ع1255ء 202عتتلء 65:51231م خ13تاعع1 2 08تتتال 5أطع10د 1[ممطاءد لاله 
7اع112 .]1251111212 1726102عوط0 8ط انلخ عطا ما عطتل1مععة لعلاء065 علاء18 وتاعطعوعا 
'12621217عاء عطا 101 36.5906 لله 31.340 علء177 5ا1تاوع1 متدعمط 1[ط-[نل[خ عطا أقطا 20ناه1 
125 15 عمتلا ذكق1ء عطا 01 3496 غدعم5 5أمع5610 .5اع7ع1 01مطاءد :20335مع56 عله 
-020 "آله عغطا 01 لاعتاحط أغقطا غناه لعاطامم تزغط]1' .5ع171اع3 لمعاصمء ذ5قهق1ء مقطا تتعطاه 
11005 31 عط أ2آ1 ع1 1المع0 15 2102عناله لدع 1ونوإطام صا لعع 1ل 


-012© 10 2-5610 لع1 01م (1986) 1320211 لمنهة عاععة1 ,5103 6013031:30117 2 مآ 
0 06351631 12 5أمع56010 1317 عطاعاء 01 عططنا عمسمتصتدع] عتدسعلمعة عطا عتدم 
لهع20551 .5اعطعوع] 1ه1255500ء ن(6 غخطئوتتة) 605 غ11 5أ15لداععم5 (5 غطع تله دعددد1ء 
056170 علاء17 12115]5ع202-576 غ111 له 55 1ل12ع6م5 ماع57 01 2135565 122005ال0ء 
-13255© '21215ع22ع1ء غأهقط)ا 0ع1دء127 0262 ع1 .ع0 ناكما اط انلخ لعوا1لاع1 عغطا 5108لا 
17 1177ة1تطزةى 10171060م 5غ12115ععم5 26052عنلء لدع 1ونإطم لمة 5تعطعدع] 10012 
60 علتء7 1ظ-[ن[ط 01 5ع2]38عع61م عطا غ621 20ناه1 تزعط1' .1ط-1نلخى 01 كأطتامططة 
-506 24102عنالهع 31ع53:51م 220 تاعطعوعا 12ه00]د5ه1ء عطا 101 '19ع7أععموع7 14.1946 لله 
-2210 22016 أعع1ع5 1033 5أذ1لد1اععم5 طأعنامط)21 غقطا 0عندء1201 دااتاوع؟ عط1' .كأكتلهكء 
515211123 ]27205 عغطا ع6 غ201 103(7 ألاعاصم» 01 عع0ع120171 ,26005115 عمتمتدع1 عنهلام 
.5 210 02111021101 561015 0ع103:2110212 101 2128 1مدع01 12 ع1 طه اكه 


0275121 12 تناه 1لإقطع56 غطع5610 لع27ء065 (1989) طمطنزات له ,10ه1ل82 بامة1ن 
نالع 1ع65:51م غخطعتندا نإعطا علتط؟؟ 5تتعطعدعا غطعاء 0651760 تزعط]!' .5ء1355ء مملأدعتلء 
01560 17735 57:5]612 055615726101 1[-[1ن[ى4 عطا 01 مهاوه 7200150 ذخ .5ء1355ء امتادء 
ع0 طقطا 5وع1 0عندء2110 5تعطعدع] أقطا 12012260 دعستلصة عط!' .020 عطا أععلامء م1 
10 1355ء 01 2096 مقطا ذ5و5ع]1 ,ر5ء1355ء 211 7055عة .ع متمتدعا م1 عدطنا ذمماء عطا 1ه كلقط 
.(طط-انلخ) تاه 1كقطاء0 ع[35]-1201]01-00 12 ألاعم5 71735 


61155 تل16عدع1 ع116عوع0 م10 501037 2 0ع 020101 (1993) (إع2آ له 251 21/1آ 

عطا نا 0ع22625111 35 125565© 26105ع011ه 53:51231م 12 علطتا عمتمتدع1 5أمعلنذد ممه 
ما 0ع2528ء عاء17 5أطع5]10 أقطا 0علدع8ع12 دالتاوع؟ ع1 .ع0 ناكما 5]ط انلخ لعذااع]1 
27[ 320 تاع]135مل2آ ,1115102ع00» 2[ .علطلا ممدوع]1 01 14.696 ((لده 5ع كتلاعة آط- انلام 
-5]1 عط 2ط ع:3531 غ201 علاء/77 واعطعوع] 2100 عله 03:51221م 01 2222 أقطا غناه لعأمامم 
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ك5 220]01 17/111 0ع2825ء 112 01 215تاملطتة لع غأتمطلا 17مه أخمعمه كأمعل 


0 56107 2 0غ20016مكء (1996) تإع0قمتصطهط' له تعامة لها ,لإاعها ,([امعمعك]ا 
7ع 12 ع0طا عمتتتتدع] عتطعلدع2 ع0 ناد نه 15ناه 1 نتقطعط تتعطعوع] عطا ع5لإلهمة 
5 <575]612 065617726101 1ظ-[نل[مف عطا 01 مم1اولء؟ 2720011160 ذل .2602عنالء لدعاونقطم 
95 © 10 2121ع10 122051[ة عه طاعتط؟ ,كالناوع1 عط'1' .0212 عط أععلامه م1 لء15ا 
5 1-18ن[خ أطع0ناد 01 عع21328عع6م تدعطط عطا أقطا لع ممع ,5ع01ن560 تاعطاه 01 
3120 1012128612 01 ]م5 7735 ع0طنا ذكم1ء 01 14-2096 غهط) 101120 تزغط1' .20.196 
0 1772115 12 22-2896 210 ,1210112211012 17125[عع16 1 15-2556 ,0571165اع2 00لا امهنا 
ع 06551631 تمدع تدعاء أهقطا لعل تاعممء تزعط]1' .متنة 2 ععلة 01 عنلوماء نمدم 
-6 611528 :201-1720101 01 0611005 مع1028 لاأعتامط :(ط 0ع172عاع 2 تتقطء عط ما تتوعممة د5ع01355ء 
.12621 1020101-65 أقطا اعمط 


01 كناء10 عطا وععط عمط 1-218نلخث أقطا 0ع101»26 عتتتواءغ11 01 7لاعالاع1 عطا ,الوناء01) 
-56110 1أعا5 20 راعلاع11017 .5ع]5]2 01160ل] عطا ما 12117ناء311م ,561015 لاأعنتوعوع]1 1020103 
0 1102 ع طتتتتوع1 عتدطعلدع2 غخمع5610 01 32217:5125 عط داه لعا ممه رعهط عتكقط وع1 
لمعه 51015 عطا 01 ذا1تاوع1 عط]' .متمتتطو8 ا وع1255ء 20102ع1الع [دع1وتقطم كا معمرعاء 
-10م 510311 2 غءم5 5أطع5610 205عتالع 1دع65:51م ةا لعطاعاء غقطا 0ع10ا[عمى عامط 
.العطاع اعتطعة الكلر 220101 م1 0عغ12ع1 5ع1711اع2 ع 0لتمتوع1 12 عمطتا ذهكماء 01 1105مم 
ع171 ]6 5ع56101 طاعنتوعوع1 عطا 212028 ع101205م 12 لإعدعأكاكممه 2 1735 عزع1' 
م17 076خنأم1عوعل0 عتاء17 1م12 كلطا 10 0ع110عما 56010165 عطا 01 8/1056 .لع تتتعاوع]1 
عطا ما لعنهاع؟ تإاع5م1ء عتاع:17 561103 كلطا 01 2ع 51ع0 220 ع05م111م ع1 .15211005أدء101 
11 11ط-[ن[خ 0ع7/15ع1 عط 15128 5ع101اد 1676م تعوع0 عطا 01 دعس معاع م مقط 
5 1277651152015 تاعطا0 01 طعتوعوع1 عطا ,ع1م]ع1عط1' .لاع1اع1 15 1 0ع1022112طتاك 
320 0161761070 1735 561103 قلطا طاعتط/7؟ 02منا 202610ناه1 2 5ه لع كاعد 


111110015 21101 015 


ا ا 1ن | 


-1328 ,(1222165ع1 20 320 123165 20) 5اعطعوع] 00د عتلءع 1دع51تقطم 1017 :وتاعطعوء 1' 

ح1اءعمه ع قتلطعوعا تتاعط1!' .5601017 عغطا 12 0ع21م3111م ,ككدء7 40 هما 24 101 عع38 12 105 
0 0عاععاع؟ :220012217 عتء7 واعطاعوء) 40 عط!' .تدع( 15 مغ 4 ماما لععمة] وععمء 
وعطعوع] للخ .لتمتطدظ 2[ 5680015 (2]217عطراعاء صا 5تعطعموعا 1ط 01 (198 -ل8) 0151 2 
11 لاعطعتوعوع1 عطا 16لا أعلط معطا :50103 عطا صا عله ماع تدم ما لعاععاع5 عرء7 مان 
ع 26010 213226102 لله اعلااع علاء17 واعطعوعا عط1' .1100م 1261052دمع1م عطا عم1 
1200 طع1ط/17 وع1نالعه10م 521001128 عط 220 ,56103 عط 01 ع05م1ئنام عطا له عنتمم 
056170 01 عع0165626 120765615216015 عطا 01 داععل]ء عطا ع2 امتتصتمط مغ عله م[ .1150 
-لإقطع6 أعع31] عالاععم5 عطا 01 طاعتط؟ 0ع10مكصآ غ00 عع قاعء زطاناد عط ,15نام 1 كملاعط 
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.05176 51285 ع1ء/7 (.عاء...15128اع213 ,721125 ,الاعطاء1022228) 101115 


5 طاءتاذ له ,طاك بطتتناه1 عطا طا عتاع:17 5أطع5610 2025م3111م [آأخ :5أمع10اد 
ععقطا لعاععاء5 تاعطعتوعوع1 عطا دوووع]1 طاعوء :1ه'1 .متمختطد8 صا ك[ممطاءد 215 معطرعاء غ2 
.(1160ك51 -1017 ع02 220 ,-دطناللع12 عه ,خطعاط عده) مله تتاعوط0 101 كأمع5610 أعع 121 
,2011010 بطاعقط 5أخمع10ن5 ععتطا عطا 01 ك5مه1امععاعءم 5*اعطعوعا عطا متمااه م1 1ع00 مآ 
طعقط 80]) 5أطع5]10 ع:زد 01 وعططتة2 عطا ]15[ ما لعكاقة 35 عطاو/عط ,واء8ع1 51211 101737 عه 
عطا 01 عصتصطاعءط عطا عتام1عط6 رمووع] عطا 101 (لع11ك[د-/1013 130 220 ,حجنا ملعم 0لا , 
-1320013 تتعطع1وعوع1 عغطا ومتاماع ععقطا عوعطا 01 طاعوء جام]1 .ع 1نالعه10م ماله كاعوط0 
واعء زطناى ع6 0غ 5أطع0 ناد 0ع11ك[5-/1013 ع08 220 ,-د1نائلع22 عده ,حطعتط عمه لعاععاءد 19 
-10ك عتاء17 5أطع5]10 لاأعقط/13 10101100 أم7 عاع:178 وتتعطعوع] عط1' .ممووع]1 :5103 طعوءع :101 
051 عط ممتتنال 0ع177ء055 عطاعط 5امع7ء 01 15نا10'كقطء6 عأاععم5 عطا 201 معد 
.15 240 01 عاممصتدد 2 0ع101710م كمهذوع1 عتدتومء5 لأطاعاء عط 1' 


012511726101 1 


0560 1735 (1982) .31 أء مم0 أمعلع51 59 ل0عمم1ع7اع0 بمعاوزو 1ط -[آنل[ى لء12715 ع 1' 
0 15 5[/5]612 0651577261012 1-81[ن[خ عط .:03ناذ خلطا 101 0262 01 ملاعم 11امء عطا م1 
1 1-1ن[م عطا 101 طاعمع]! 1211721 لدعام:5 عط1' .لمعاولزد ع مللرمعع] 721تاعام1 
5 12161131 غطا 01 5205معه56 ع5 11156 عطا 0656172102 عطا 1128نا(طآ .205مءه5 12 15 
-ل0ت عط 0 0551772610 عط 10معع1 م 205معه5 عزع5 20معه5 عطا لله عثلمء065 0غ 1150 
طعوء 1128نال تناه[ تقطعط 01 5ع[ممتدد 80 01 2م1اءع11مء عطا ما عستلدع] ,أععطد عم1 
.5 17570 عكل103 10 0ع111امع1 علاع17 ذاع ناع05 عط مله /ااء065 حاعوء 2[ .عا لصتم 
عاطم 1تتعمعع) لعمتلطنعاعل 1735 516136100 ذكمقك1ء عطا 01 1اع0ع1 ألمعاصم عطا رأسط 
عطاعوع] عطا 20177 120122128 ,(120]01 تاعأقمط اعء زطناد ناه ,عع0ع2011ع]1 تاع ا أهح2 أعن زطتاد 
حناد عاعطاد 2 01 1اع8ع]1 الاعطاء 1010117 تاعمتوع]1 عطا ,لجمعع5 .2مووع1 عطا لع1تاع تماد 120 
عط غه176 1201226105 ,(0ع58528ء 2520101 غ201 ,بلعم 2ع2ء 220]01) لعمتصمعاعل 55 ألمعل 
-51 2 110 01 أطتامططة عط1' .)ءعاصمء ذمقك1ء عغطا صتط1؟ عم1مل 5ه أمعلساد لع كاعوطه0 
01 21201126 عط ع م1 0ع1ع02510» 15 60852860 210011316م2 120101 12 000170م1آ 15 لمعل 
.-[ن[م 


12) 


22001110 عغطا 01 ع5نا عطا مآ لعطتة عناء7 كتلء 065117 50 بلم1اعع0[11» 0263 10 1ط 

ع0 طا 0001120 د5ع1تتلعء10م 02 0ع535 1135 112101528 .12ع]55:5 0غ نلاء5ط0 1-21[ ن[م 
2ع عطا 105نز5010 01 0م151كدمء لمهة (1982 ,.21 أء مم أمعلع51) 21تامممم اط انلام 
01 7311617 2 12 لاع ا5ز5 عغطا 115128 125ع0ع132م ,5ع17نالع10م 000125 320 د5ع11مععاة0 
-6312 1221م 121177ع06م5 2 00125 ,0611005 ]56011 101 612855اء5 26102عنالع لدعاونقطم 
-121110 205 0غ ألاعادم» 12 :5101121 5ده5وع1 عاع1م تمك 0517128 220 ,عم 0]2ع710 108 
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اع 7طاعع381 12161051771 11211 021121160 125طتها 0651761 .00(7أ5 عط م1 لء 
01 712اللتمتمط 2 لعطاعدع]1 


570 ع تللطعدع] 0عم771060]3 1735 56103 عطا صا 0ع110عصآ 5وتعطعوعا 40 عط 1ه اعوط 
00 طاعوظط .0عم0]3ع710 عاء7 25وؤووع1 50 01 1031 ث .55005ع1 2602عنالع لدعاونقطم 
317625 101 1060م0عع1 غ171 0585172110025 220 5ع الاقتمط 40 (9[ع21لطل<امامجة 125160 
320 12316 طاأوط 101 لع/تاءع05 علاء17 1771165اع2 01 (7أع77021 ل .وع]تاصتمط 36 01 م لخدتال 
الوطاعء5351 320 ,7011635211 ,5ع5ةطططالزع ,2602عنالعء امعمطء 1107 .5تاعطعوعا علهصمعء1 
ع7 وتاعطعوع] ع2221 ,2001100 صا .5وتعطعدعا علممدع] لحنه علممط طامط 0 غطعنتها عزعنىر 
5 5ل1عل1عدع] عط 11د 101 10262 .211طلطقط لله ,عع لطته ,الهطأه0ه1 عصتطعدعا لع تتتعوطاه 
-5ع1 261 1011211165 36 غ2 0111116 ناعم 12117215 5) 10111215 14,400 01 0151 د 101 لع0م00 
.(17215ع]م1 14,400 2 قدمووع1 80 غ3 مد 


لعاععاع5 5أطع10ا5 ععقطا عط]1' .واع/7اء065 80 عطا نآ 0ع0200 علء7 وعمهامءع710 عط 1' 
-8طملة 11560 عتاع:17 (0ع101-51211 ع0 220 ,-لطتطتلعط1 عه ,حطعتط عده) املكه تاعوطاه 101 
02[ 0م0517 1735 5أطع5600 لعاععاع5 عطا 01 لاعوظ .أععطد عصتلم عطا ده '(الدعناءط 
-عكلنا 705 560105 0عاععاء5 ععقطا عطا 01 طاعدء أقطا 50 ,1100ءم داهذوع1 عط اتامطاع نامخطا 
10معع1 م10 0ع15ا قطاء6 1/6 تتعطامصة ,1100عم 5ك13ء عطا 01 1/6 ع صتتتال 0ع177ء065 ع6 م1 :198 
.عاءلء 0دمعة5 02236 ل0ع1ع065 عتاء:17 510215 ععقطا عطا قتط]' تناه[ تقطعط نعط 1ه علط 
01 © 0ع10معه16 ماعطا ,كلتمعع؟ عرعد 101 1 أطع0 1ك لع تاعوطاه كتاء7تزاعوطاه0 عط 1" 
01 056511205 ((6 0ع101101 ,[هكطعا0ا 20معع5 عرعد اعم عطا ع معدل 1 أمعل0نند جه 
101 1112915 لطلة ,10معع1 م1 205معه5 وعد تاعغطا ممه 205معه5 عزعد 101 2 اطعل110اك 
0510 عط 101 العلدء127 735 عع7عتنالوه5 كلط1' .1ع00 أقطا حا 211335 3 أمع لاك 
117 051772610021 125عناء 101 0ع115 7735 211010122 0ع10معع1-ع1م ث .1100عم 


1 تاعء "1ع ل مزع 177ع11111:015 


1320010177 عتعء7 5عم0]3ع7106 رمعا (104) العطععمعة 1ء17ء12162005 طتماطه 10' 
-عع1ع3 ]01 أعتاع1 8546 عط1' .5ع نلاءعو06 550 عطا :[6 :([أمعلمءمء120 0ع00ء لمة لعاععاءد 
عك 5طك551ة11) 500اع22 721ا1ع]10-لع500 عط]1' .104 عطا أموعععة م1 1560 1735 معدا 
5 104 عط 01 طوع22 072211 عط]1' ..104 عطا عانامحامء 0غ 0ع15 1735 (1975 ,1001500 
.31 أمعع26 ع2 ناوع20 735 يف1 عغطا أقطا لعغدء01ه1 اعتط 7 9096 


10215 515 


5 010851213 11]61 مامه (5855) د5ععمع50 50121 101 ععدعاعدط 51205121 عط 1' 

50 عناع77 1005اع10 5]261501621 تقح 1570 .0212 عطا 01 الاعسمطتطوععا لدع 5205 101 1150 
-5]8 1157م11ءوع0 10111260 غ115 عط1' .022 1ط -انلم عطا ع512ل9إ1[همه 01 ع05مكتام عطا 101 
“انلذ عطا ا 22168017 حاعدء 101 5عع212عع1عم 320 دوعاعمع ناوع1 0ع110عما لله دعناكلا 
'12317 2017 عصطتمحتتتعاع0 م1 0ع نامططمء علاع17 5205025 ع كلام تعوعل عط]' .لمعأاوزد قاط 
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9 02168017[(5 11176 .0ع00ت طعءط 220 د5ع11معغاده علاععم5 21 01 عه طاعوء وعطلا 
'اع] ز5وع5011ع2]6ع-51012 ع11اعءم5 73110115 تاعطاعع0] 200158 ((6 ,0ع اتامططمء 2150 عنعن 
120101 10 ,120101 لع22261 أعء زطاناد رعع 12017160 اع قجط اعء زطاناد بأعادمء 1721عمعع عنزرع1 
95 1 220 ,1255012 طاعوء 101 عممل 135 كلط1' .0ع2828ء 220101 320 ,0ع0525ء 
1211 32 0م115 0ملأعطط 0دمععة عغط!' .كممدوع]1 0ع7مءع065 عط لله نم07 لع تناد عرعر 
01 01165010525 2131© 12315 غطا عمتصدءء مغ 32215:515 أوعا-ا 2 5125لا ع1ا15اة]5 121أمء 
أمععع2 م1 تتعطاعط/7 عمتصمتمعاعل م1 150 17735 ععطدء تلمع 1د 01 إعتاع1 05. عط1' .561037 كتطا 

.5 561079 عطا امع زع 01 


5الناوع 1 


-5]1 01 01165ع 216 1[ظ-[نل[م 01 5عآ5001 تلوعطة عطا عاء:17 غقط/اا :1 مم1اأدعن0) 107اكد 
#لتقتطوظ حا وع1255ه 26102عنالع 21ه51/(طم لتتمامع مدعاء صا مأتمعل 


3) عمطلا أعلاع1 اءاعاممء 121ما عطا 01 36.9096 أقطا 6م52 1 عتباع 1ط مه 1 عاطة]' 
-1778ع0585 051710115 ]1205 ع1" .]0عادمء 121ع2عع 05 ألماعم5 17735 (020ع56 25 روع]1ا لم1 
'20621217ع1ء ]2 5اضع5610 أقطا 15 515-24680115 ألمعادمء 72[1عمعع عغطا 0 عسمتتماء؟ 100 
أاعم؟5 'زع1' .211715 1123251610021 12 علطتا تتاغطا 01 اعتاحط عمد ستمتطد8 مآ كامهمطاءد 
32511031 ا (20معع5 42 ,دعا لاصتحط 8) علطلا جامووع1 عط 01 23.4096 (19ع216مطلم1ممة 
5 18101101285 ,3117165 1285م طقطء 35 طأعناد 5ع191اع2 2100231ئرتصدع2ه عله 
عطعوع] عط امآ امناعع01 ع طاتااععع1 220 ,1011226101 128ع مقطء ,أماعمطامتناوء 


5021 56110 عطا ما وتعطاعدع] 1015 عطا أقطا لدءع1 3150 1 عتتاع اط مه 1 عاطة]' 
عطا طا (20مع56 15 ,ذ5عالاصتطط 5) عمطتنا إعلع1 اءاعاممء عطا 01 22.6046 1م21 مطلام1ممة 
حطقطط 7) عمتنا عطا 01 19.8096 17ع110316:م ]مكل .0157ععأده ع20171608! "222611 أعن زطتاك 
حطعع] 11[ك51 220]01 360106 1210112261015 ع طتتماع؟ ما 0ع]770ع0 1735 (20معه5 13 ,روعألا 
عطا 01 40.5096 260116 ,/801ع1أ3ه 120101 102111 امع زطناد عغطا ما أععمدع1 ا .عناولم 
11051 .![8501ع]2© 1615 12 ألاعم5 735 (020ع56 59 ر,د5عاتاصتطط 14) عططتنا أعلاع1 العاممهء 
110 120]01 2226161 أعء زطنادى 01 ]أتامططتة أدعاوعع عطا لعأدء2110 5107 عطا صا وتعطاعوع] 
-1نا5 501261536 135 ]1 .(20م0عع5 96 رذع تاطقتمط 7 ,22.1096 أتامطة) عع عم للكاد 6 
15ل 73110115 0ع21556ع162 1110231117 كأطع5610 طعتط؟ 12 ,ر5ع8 5011102122 ]2ط ع اكلام 
01 2.3096 قط ووع1 لإلغطع 511 0ع11تاعه0 ,تتعطعدع] تاعطا مامع] عاعدطلعع1 ع ماتكاععع] عالطا 
.(0دمءهة؟5 79) عمطنا عطا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ألاءعم5 عط" امووع.[ 01 دعانتستالط له ,كله اتعام][ 01 ععمامععمءط ,لوتاكتعام][ 01 تلإعمعنوعءط .1 عاطة1' 


أع7اع.آ الاعام 00 8ط -[آنل[م4 ما 


اعردعر] جرع درون | 


111 
انيت انايننافا 
علدء812 
ملا-صصعدالا | 
(آلهمام) اتعندم) لامعبرع0 ١‏ 


عنال تصطء»ة 1" 
نونك 
وعلب1 
ناه تقطء8 50011 
مده جاع ة8 
(1ه401) .11من) عجولا ء امكل "عاله1 اعء زكر 


ععناعةء2 الكام 
ل ل ات 
عدمة0 
ووعملم ‏ | 
للعاه؟) تتتعكسدم) «7مله11] «ع1له11 اع زؤيى | 


اعععطا أوعغدهن) لوغه1" أ 


5 أعتاع.آ ألا ا00) طط-[ن[ى 01 ععمامععمءط . اع تتاو اط 


65 (2262]317ع61 12 561015 عطا ,2 عتتاع 1ط 0ه 2 ع1طة]1' مامظ وعءد عط منقء كذ 

21717 مقطا 1717اع2 120]01 ا 0ععدع2اء 211719 ]20 عططنا 1201 المعم5 مستمتطد8 10 
101 17137اع2 1201]01 12 0ع25285ء غ20 عاع:17 5أطع10ا5 1217 عطاعاء اسمتمعتطو8 .ل0ع28م5مء 
عط]' .(20معع5 44 ,دوعا ناصتحط 24) 25هؤ5وع1 26102ع1العء 053:51621 12 عمطت عطا 01 67.9096 
-026 260116 غاعم5 لتمختطو8 12 ك[0مطء؟5 1217 عطاعاء ما كأطع10اد أقطا 0ع21ء1201 دالتاوع]1 
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16550120 011626102ه 5:51631م لإااء7ء 01 (20زمعع5 35 320 ذ5عاتاصتطط 3 ,19.3096) طال1 
اعطعوعا أءاعط عطا 101 721125 ,عطلا 16 1105ة:18) اعم مقط م1 ع متطاعحطه5 101 ع صتالة7 
ه] .(طاعءعط م1 1117اع2 لله 101 17721128 لطة عمامء م1 لالد عطا 101 عصتاتة17 ,ممتاعع لل 
أ أع167 تاعتط ([طمامععع2 لله لعطاعوع] 1نا10'كقطاء 1721085 ك25مذوع]1 غامد 
2 عطتطعغة17 ,1111005اكمآ1 اعطعدعءا 10 عطتلدءا15[ 35 طأعناد 15ناه1'كقطعط ع "تالمع م00 
21 ا 5015ع]2© 001212216 22056 عطا عتاع:18 عاقة] 51010 2 0151155128 01 1201اكده مدعل 
عط 01 (لتمعه5 485 ,5عاأتتصتمط 7) 20.8096 101 ع لاتتتاعه0 35 0ع10معع1] عتاء177 320 كلامدوع1 

165051 


عطنةط!' ممووع.[ا 01 دعاتتستلطة له ,كلهكاعام[1 01 عع دامعععءط ,01ااعام[ 01 لإعمعناوععط .2 عاطة1' 


.5 اأعاع.آ الاعطاء 1057017 اعمتتوع.[ [ط-[انآ[ى م1 عمد 


لوجحعاسا 


[عرع] امعسو حاوتسا عسدع1 


ملع م1 
1/1 
عاقة 1 0186 
عاقة1 02 
عكتاتمع 0 | 
(آماما) اع عمدعاءظا «مام امل[ 


001 110101 
11 110101 
لك 


1000 1000 أعتاعآ اتعص لام كضآ “عسروعآ 10121" مم 


7 
| 
ظ 
ظ 
| 5 
|“ ا ” 


32.1 


5 أع7اع.آ اعمتوعآ 1ط-[ن[ى 01 عع مامععمعط .2ع تناو اا 
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-1010 11 ,32.1096) لختطا-دعمه '179ع1026ل:10م م2 ,2ع تناع11 320 2 ع1ط2]' 0 ع متل1مععم 

652860 120101 15 ماع50 17735 علطلا الاعلطء 10570157 لاعمموع]1 عطا 01 رلممعءة 56 له د5عأنا 
906,7 2 ) عتمتلا 0ع2528ء 220101 عطا 01 1211 مقطا عتمم تإاع ملكتم ]ممق .جا ااتاعة 
-22210 120601 عطا صا ع6 ما 0ع1105 كاطع56010 'الةامعمطاعاء ,(20معه5 17 220 دعا لاصتصمط 
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-1031 أعع[511 عط 1 101120 1735 ععطعلء0111 أصدء تمع 51 :562652117 810 .5601037 قلطا ص1 
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(ط-انلط) 11216م210م3 220]01 عطا 12 تناه 1735 ععمعء01 أصدء لتمعاد لإالدع ادل 
-(عتطعاء 6ه 5تاعطعدءع] امتدتطق8 عطا 01 تعل2عع عط ,ختتط1' .عامء5 تدعحط (17معع21ء-طناد 
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(05.> - م ,2.83- ح )) منا تنه ته (05.> - م ,3.80- ع )) 00 1أأكطهتنا عطا 101 كممدوع1 
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0 112 10201 أاعم5 10 5أطع5610 عطا 211015 طاأعتط13 52100 1مدع01 01 جنه1 125010160 
1215 2 01 101125ع 12 0ع7011 55ق1ء عامط عغطا عاعطةا 1735 تكناه1تتقطعط أعطاعع8 122122 
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-5)1 عطا مغ تتوعاء 00159 غ206 ع21 015611551025 320 ,061201256361085 ,1025 تتتاقم1 أقطا 
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2 561077 615 01 112012855 ع1" .1 1-2ن[خ أطع0داد م1 عأناطاتادم» ما لتاععد ]20 وع00 
(1982 ,.1ة أء عأتاطد :1990 ,عكالناءاآ عك طوع000512)) 5ع01ناد 1-21[نلم تعطاه امممتاد 6 
-561257 00821176 12016 لاأعناحط 112660 ت1ناعع2 5أطع5610 102دعنالع لدع 1ذنقطام طاعتطنا م1 
.110 ع1126م10م22 :120101 طقطا عمطلا 1ناه10 


2110216 متمتطو8 ما 5تاعطعوع] 0مأدعتلء لدع 1ووقطم لإكةامعطدعاء عطا لاع نمطا 

01 3116م كتطا صا ل10آعط دماذكناء015 ,عع عدم 1لكاد 101 عمطتنا مامددع] كاعطا 01 ععدأمععمعم 
عاع177 لإعطا علطا ص1 :17833 عطا لله 0عاععاء5 د5ع1)1اناعة عطا أقطا 0معأ2ء1201 10د عطا 
عط 1735 كلط1' .1[ط-انلى 107 0ع10710م 5تعطعدء) عط لاط 0ع228هج7 مه لم2 لممعاه 
-2210 :120]01 0 عططنا 01 5عع 212ععاعم ع1318 عأ70ع0 0غ 121160 وتعطعدعا نإمدكاخ8ا .عقو 
.تأط- انلك ]01 أمععدم عطا 0طةأومع20ا :117[دة غ00 010 تزعطا ومقطعع2 .ناما كقطاءع6 عتهتام 
01 51111116 لوذ5وع1 عغطا 01 كاععاآء عطا تتعطااء 01 00510115 ]20 علء7 لاعطا ومقطمعط 
-053051 26 20177 تتوع1ء 15 غ1 ,350ع1 عطا اع تاع م117 .1ط -1ن[لمى 00 لاع 12010 تامدوع1 
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01 ]31020112 عطا م1 هاطع 6ج عامط :هم 10نامطاد ستمتطو8 10 5تاعطعوعا ممغأدعتالء لدء 
.(218-[آنلذ) كاده عمتصتدع] لنتاكع 0 تمدعطط ذه (إلاعع:01 ع كاه لداعم5 كأمعل0 5601 عدصلا 


10 1-21ن[خى ما ععمعتء 0111 عطا 01 أقطا 755 عاعط 2001550 1052أوع101ن 20معه5 عط 1' 
عط]!' .5تعطعدء) علممدع] نا غطاعننها ع5ه0ط) أمصتدعة 5اعطعدع] علمحط نز أخطع ندا دأمعل0نناد 
1-21ن[خ عطا ها لعاكلكاء ععمعتعء] 011 خط قلتمع اه '9الدع5]2051 20 غقطا أدععع511 1085ل م11 
.5 15 1025كتال 5اعطعوعا عامجدع1 لمته علقحط ن(5 غطعنتدا 5أمعلنذد 151 0ع101710م 
-13] ا عحطتا حامذوع] تاعغطا 01 عنامجط لمعمة 5وتاعطعوعا علملاع] 01 5أمع510 عط ماع نامطااك 
66201 عغطا ,وتعطعوعا عامط 01 ك5أصمعل0ن0د عغطا مقطا 5ع171اع2 امعطاعع 22222 لة هلالد 
5110 01 قتاع 2[ ععطع ]011 ع1[طوعع200 2 عكلهمط ما طاععد 01م 010 تعطعوعا عطلا 01 
وأعطعوع] ع2221عء1 320 ع2231 امتخمختطق8 حتنط]' .عرمء5 8ط [نل[ى 220 عططتنا عصتصعدع1 
ع1 تكن صا طاعتط؟ 15ه1تقطع6 220 5عطءعة10مم3 عستطعدءع] عد1تدطاد 4م200 م1 لعتموعممة 
0 5110113 علاء17 501103 كتلط 01 85201285 عط" .1[ط- انلك أمعل0نذد 01 5اعلع1 عدلتمناد 16 
1231 غ136 101120 مطنا (1982) .1د أء عاععد[ط له (1983) .21 أء أناه0 000 01 عستمصظ عطا 
عطا جاء 11017377 .110 الاعماعع 2ع 2اء 01 اانامططة تةلتمطاد 0ع701ع0 5تعطعدء] علقمداع1 لمة 
2ط 320 لعغأ25 ةط 01 120125 عطا جطام]] المع 018 عنء7 10د كتلط 01 دع طتلسص؟1 
24 ع21ج2 نز لعتتاععة 8ط -[نل[خ 01 ]2ناملتة عط حا دععمععع 018 لع ممع مط (1993) 
-13] 220 1022128612624 12 1150 17735 110 2وؤووع]1 عطا 01 طعنامط كذ .5أمعلنذد علمصعء1 
«طعوع] 1021 غهطا أ5ععع15ا5 10 ع2502261ع1 1735 ]1 ,5تعطعدع] علمماع] :(6 وع11ك1اعة مهاد 
13371 32516105 أطع10ا5 320 ااعطاعع8 22222 ذكهق1ء جا ع تكتاععلاء ع1ممة عاء 8 واه 
علقططع1 320 ع1221 جاعع نتتاع0 دععطعلع]015 عمدهد عأامدع0 ,عرما]عت1عط!' .تتعطعوعا علهصمع1 
-013/51 12 1102 01 2201126 1دناوء 220 كأطع510 أقطا لعا5ع51188 115201285 عغطا ,ركدمدوع1 
عطا 01 عع5 عطا 01 5وع701دعع1 115ك51 :27020101 عم1اعة]م 0غ طاعتط1ا طا دامووع]1 متدعنالء لوه 
آعطعوع] 


1ط- انلك م[ وععمعلعء015 عطا 1735 56103 حلط 12 ل0عووع2001 «متاأدعنان تلطا عط 1' 
]1555 0363 1-[نلخ عطا 01 515ل(لدصك .22009115 منتتوعا 320 120117101121 عع كاعط 
223161 أععزطناة عطا نا[ 0عع2ع الما عط ده د5ع171مععنهء 1ط- انلخ مآ أمعم5 عمطنا غهطا 
:201 اضوع تلمع 51 عمد 25هذوع]1 1715]ع3 120197101121 01 5تاعطعوع]1' .خطعتنهةا عصاءط 
عطعدع] 010 قط عدم نالع الاعطاعع 12212 12 له 1نا10'تقطاء 01832152610221 12 عطلا 
658 320 013128 غ624 اأعد] عطا ما عددل :062137]م 35 كلط1' .كع 1اتاعة متتوعا 01 و5 
1215 0ع1اتاوع1 دعاآه 025ؤوع1 3717ع2 120197101121 12 313615مم2 علأمةمططلزاع عطا 
220 ]102212861262 125عتال0ع1 01 015غاع12 عغطا غقطا 55دءم22 غ1 ,كتاط1' .عمطلا 01 غ2تامططتة 
.217 -1ن[خ 0[ ع5دع121 مله 0غ 0ع1 211517 تدعا 10 علطتا 22000 لطمع 1ه 


-13] 01 2611م ة11لطاد ث .55025ع1 اه طا طعتط /إالدع1م 1725 عمطلا 10221 عتتتاكم]1 

-57((51م (21217ع20ع1ء 12 226210 12511101110125 211717 تدعا له 120107101121 لهصه 1ل 
031 51106115 عطا عطالاع 121011760 قلط]' .متمتتطو8 ا كممووع1 م أدعتالء لدء 
ما ماعطا انام طعطا ممه :جااتاتاعة عطا 01 د5عاععغ5]2 320 دعنالواصطءءا عطا غأتامطة 
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5 20 12 لقنا 2 01 ]5635 عط غ2 طاعقط 1725 عططنا ملاع نأمط ,لإالطاعمعء .عع عام 
لعع8دعمه ع5 ما تإاعكل1! 10201 عاء77 5أطع5]10 اعط/8 ,أتطنا 2 01 0ع عط 60120 1017 عة 
1101221115ناء 102 


-1797]ع2 120117101131 12 كخطع5610 624 أ5ع51155 1256511521101 615 1010 11001285 عط 1' 
قط ذ5عع1ع12م 5طاكنال عأدم0101م (إأء17اع2 10 ودع لطن01مم0 أعلاع1 هط كدمووع]1 117 
101 2600112160 1735 ععدعلء0111 ختطا 01 اعبط .كمهددع1 157ا1اعة تدعا 11 دأمعل 61د عطا 
طعتط عط ]' .عصتاتة17 خلمعم5 25هووع1 211117 120117101121 طا دأصعل0ن0د عدعطا عمطنا عط :63 
0 00051 عطا ما لعنأداع ع م 0عطاعع5 1نا10'كتقطء6 ع طتالة177 01 ع38أمععاعم 
عطا عمتتنانآ .كمهذوع1 11717اع3 120197101121 01 5اعطعدع] عطا نإ 1220 ااعطاعع 22322 عه 
لععمع1مءم<ء تزإغطا ,105701760 عاع178 ك2وووع1 11717اع2 تدع 12 5أمع5600 عطا علطلا 
صقطا 1ط1-2ن[خ عآ27201 لعتتاععة لطة كاللكاد 17715اع2 متوعا عمتطتامل]اءم 5دعععناد اعأوعزع 
731 1255025 1517اع3 120197101121 01 5تاعطعوع] 1[ .كدهذوع1 120197101121 صا مأخمع0ن56 عطا 
حاع5 ]5062 110 عغطا ده 00172 غناك 10نامطد نزاعطا ,اط -[نلخ 01 اتتتنامططة عغطا عموع5عم1 16 
150 لاتامطد لاعط1' .كدوذوع]1 عطا 101 ((20ع1 أمعدطمتناوء 220 العدصممخعاكمء عطا عملا 
0 خءع7اء لاع 101 177210125 01 216م0211121 10 عطتالة17 ألاعم5 5أطع5610 عمطلا عطا ععسلع]1 
.1ناع 00 


01 22111156 عطا 10 ع1012معع2 عع1328 17111 5ط انلخ أقطا أطانامل 1116 15 عنتعغطا ,ختاط 1" 
0 35 طأعناد 10116 120197101121 011211677 لاعتط 127019125 25مووع.آ .أطعنلةا عصاعط ا1لاتاعة 
مامه ع2 17:01 اع1013 2 عتكقط 0611005177 77111 097115اع2 عتاأعلطتة 320 عتأمةمططوع 
2 36] 51110115128 201 1735 ]1 56107 5لط) 2[ .1255025 عطتهع 12 :1713اع2 لله قط اعمط 
101 50177ع02]6© 20210011216 220101 عط 1 للاعم5 125 عمطلا 01 عع2أمعععم اعطعتط 
حتطدع01 خمعاء]011 عغطا 01 عد5تلوعع6 كمودوع1 1117اع3 120117101131 طقطا كممدوع]1 1اتاعة 
ع .] عتلاع لدعم عطا 01 15:515دمذ ,ختاط1' .اأعطاع11ناوع] الاعطامتناوء 320 22101 
ع6 أالاعتمط 1ط-ائلذ غقطا 0ع2ع1201 0365 (18ط-[نلك) 0مندعنلظ لمعاو وطط ما مم11" 
.أطعتلة] 5ع071اع2 عغطا 01 عتتاه7 عغطا كه طعناد 15ماعد] :(0 لعع2ع ناكما 


1 2؟0)22) 


15 161262]317ء 12 10177 ع0لمطتدءاء 10 135 :561103 كلطا 01 ع1011005م لتقم عط 1' 

0 017516311 عط 01 نإمدلطا .متمنتطد8 ا 5ع1355ء 102 2عتالهء 21ع05:51م 12 عمد 
21 12 كأطع5610 عطا أقطا :25821 غ20 عتاع:1 لتمتطوظ صا د[أ0مطع؟ تاداع ططعاء صا وتعطاعدع] 
220101 عط غ111 0عع28ممء (17اعع01 علطن 01 5ا7تاممطة ل0ع]تلطنا :0013 عمد كدمدوع1 
عطا 01 طاك-عده صطقطا ووع1 لعلدء2110 5تعطعدعا عطا لوطا لع:5101 دالداوعع عط]1' .كالكاى 
لعلماع] 17أعع011 5ع1711اع2 120101 12 2610م3111م أمعل ناد 101 عمطنا دامدوع]1 عاطقللة 25 
5ه .11خ 01 اأتتاممطة عطا أعع1ا1ع] اعتطةا خطعنتةا عطاءط "اعوط اعء زطناد عطا 10 
2150 112012855 غط1' .5ع11161اع2 -200-1201]01 12 عمطنا كتاعطا 01 211 مقطا عامط امعد 
005117 12 0لا ع2201 أداعم5 تإعطا ,لع2828ء علاء17 15أمع56010 عط أقطا 0عنده1201 
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120105 112 31 الاعطداعع 2ع2ء عائة]-0ه عله 


-5]8 20 عتاع1 عناعطا أقطا امطد حفط تتعلاعع تعطعوع] 21055 20217515 1502تته ماه 
20621217عاء 101 عله 1-21ن[ى 01 اأقتامطتة عطا ا دععمعلء01 أصدعء ل تمعاد إالدع1ا15ا 
]283125 5آعطعوع] م2231 ((6 غطاع ناا 55025ع1 26105عتالء 053:51631 12 5غأمع00ؤ5 1ممطاءد 
1[ط-[ن[ى عطا طاعتامغطا لعاعع11مء 0362 عغطا طتامعا 5تعطعدع) علممدعغ؟ ((6 غطع نه عومطا 
علقطتطاع1 220 ع12231 26 200 عط 0غ 01مم511 5]005 عتلاع دالتاوع1 عوعط1' .]ع2 تتتاكما 
15 01 0262 1ط-1نل[خف عطا 01 515:(لدمث .1ط -1نلخ 01 5أطنامططة ند 1[تمطتاد ع10710م 5تعطعوع] 
57 0ع26ع1ا![طا عط ده 5ع11مععئدء 1ط-انلى 12 أماعم5 ع0طنا أقطا أدععع ناد 1701110 561077 
01 تاعطعوعا أقطا 0ع21ع129 22213:515 51201561621 .2وووع1 عطا 01 اعاأهحط أعء زطناد عطا 
1 32 ]3 6056] ككاقة] 126115128م 1506 10201 ألعم5 ك2مذوع]1 1771اعة نوع 
حاعع أاعم5 1735 131] علطن عطا 0 لعأداط تاج ع0 (زاعع11 10نامء كتلط ./1جاع تل 1ه اعوع1 
.5 120171011131 12 5ع11ا1اعة عطا 101 (0دع1 امعد متناوء عطا عصنا 


غ71 ددع 55 عاطدناع 0ه 72110 2 عط م لع1ع02510» 17735 1051101102101 8ط -[ ن[ى عط 1' 
.5 60101626105 1(:51231م ا ألاعم5 15 10لا 2017 ع1لاكدعط7 320 70معع7 م1 اعتطاى 
حطعوع] تاعطا 01 201025ة]15ع10 5آعطعدع] تستمختطو8 عط ع1215 50110 015 35 طاعناد 10262 
داععء للك عطا عمتمتاعاعل ما لعلعع2 عه 5ع5]101 تعطتكن1 .15ناه 1 كتقطعط لحتة 5علاعء5]26 105 
اعم عغطا 1285كدع1221 ذه 5ع5]57:1 عمتطعدعا ألمعرع ]018 018 ع5نا ع1مط2 له 5م60هام 203 01 
قط ا 501037 لأعتتدع5عآ أن رحكاث .الاعطاء 121طع2 عند لمه 1ط-1[نل[خ 01 عع ش2أماءه 
5 011161626 20055 218 1ن[ى 26015ع10 م ماع00 12 لعتتستاصمم عط للنامطد وعتتة 
عطتة5 عغطا 01 1655025 12 320 ,5تتعطعدع] عمتدد عط نط غخطعنتها دعن 1كتاعة عر 01 اا 
.5كعطعدع] ألمعتع ]011 (6 لطع نلها ا الاتاعة 
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| 15 5-7 


-120163 35 11026 1210128 عالطعلجعث .(1990) ..آ 500م11012' ع ,2 ,103151 ,.سآ ,ممممطع نوع 
و0 لوقع لووط 01 لهلتتاول .ممندعتلء لوعتوتتطم [ممطءد طاعتط #اتلمنن 01 صملا 
.92-5 ,(1) 16 رع022 220 ملامتاوعمععغ1 


32 210985اع6م6ه اعطاعوعا معع اع متطكمه6ه1ع] .(1990) .121 ,عابرا عع .177 ,لتوعم1ك1نم0 
01 0111231ل .5ع55ش1ء الوطأعكاقةط 105غأدعتالع 21ع1كتزطام علتتع طاءجادى صا عمطنا عمتصتمعا عتسعلوعة 
262-17 ,(4) 9 ,دم تدع تلظ لمعتوجطط صز عستاعيء1' 


5 2201 111165 ,1011111265 01 اتعطامم1ء77ع0 عط]' .(1989) .(آ ,ممامعلعاكد ي .ل كلصماط 
-198 ,(3) 8 ,10112102 لوعتاوتطظ صا عستطعدعء1ط!' 01 لممتتتامل نتدعئز [ممطاءد عطا 01 تتتهاد عطا غج 
.212 


-ع1ء 12 علطتلا ع متمتوعا عتمسمعلوعءعكم .(1983) .1501 ,اأمفمعادناه1' عك .ل ,علاعصتمظ ,.ظ ,ه0006 
1115 101 011311117 طاعتوعوع]1 .وع1255ء 02دعتالعء 1621كتزلام تتتهلممعء5 لمنة تاتوأمعمط 
.11-9 ,(1) 54 ,“امرك سه 


0 217516311 12 0111 1كقطاع6 أمعل0نن5 .(1989) .1 ,ممنو[ ي .آ ,83113120 ,.8 بامهة1ن 
ل02 10112160 01 ل[هتتتتامل عط1' .متاملع العطاء ا؟عتلطاع2 ع21002 امكتتومصطمك لكل :كتامووع1 
.216-66 ,852 بطع روعوع1 


-17:0201 12 عع للخ مخ :ع1170ع0 أقطا دع1م52 :59 للأطقتاعخ] .(1975) .17 ,مه5أ0جآ ع .]1 ,رممك] كد11 

-1211 طلا 5قع:5001 الع عع لم3 اع 12110651 ا 1515 7عاع12قطء 0125دع22151 عط حاع تامغطا متنا 0مه1 

اعنتوعوع 01 موعتدة :22217515 :122510111 ,(.805) معد .0 عكى مصملا .1 م[ .ع صتل1معع؟ 1701 
لله ]-عع امعط :[11 ,1]5نان) 7000اعاعمظ .(359-376 .مم) ومتأدعتاممة لد 


-263 5611026 320 57101015قطع6 تاعطعوع1' . (1996) .17717 ,عمق تدده ]1 عك ,.كا تعاكة/الةآ ,.ك ,لاعه.[آ[ 
,(1) 53 :2]01عدلظ لوعاوجطط عط!' .ممتأدعسلءع لوعتوتقطام نكتها)معمدعاء صا عمصنا عسمتصمدعا عتممعل 
.44-50 


-111[ ا 1ط -1ن[ى 0غ 25101115ط1ع6 تتعطاعوع] 01 مإتطكم1260ع]1 .(1993) .لل ,لإعه.[ عك .ا ,ا)21/125آ 
21-5 ,(1) 28 ,12112108 2ه12551:0) 01 [هلتتتاول .متأدعتالء لوعتئتتطم [ممطءة طعتط 101 


ع1111626م] :وعاعع52 10221اعتتتاكم] .(1984) .]1 ,عاتمععاء]8 ع ,.ا بكتته1ن) ,16 ,عتجمعاءك1 
.20-8 ,(2) 3 ,101122102 لدءتاوجطط صا وستطعدعء!' 01 لدمتساول تناه 1كقطاءط أمعلتذد لخنهة تعطعدع) 


-01122ع 17:51631م 12 عططتنا عستصهدع]1 عتطعلدع2 01 ااعطاع؟ امدعطط عط]' .(1979) .021 رتعاجاع 1 
.خ-931 ,50 ,1216122101221 ماعهتتاوطخ4 2)10):ء10155 .02لا 


01 01231ا0ل .(06023808 ]520011 12 علطتا جه طعتوعوع1 01 ارعزع2 لخ .(1989) .11 رتعاجاع ك1 
87-0 ,(2) 8 ,1121082 لمعتوجطط صا عستطعوء1' 


دع ناتك [م0مطع؟ «تتواأسعصسعكء د10 «متأدعتلء لدع لوتتطم عتتسفصمد12 .(1998) .] ,أممتعموط 
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ع لاخ :ممأ5ه8.(.لء 215 1) 


-الاع1 1982 ,(1-21ن[خل) 102 2عنالع 21ه55:51م- عططتنا عسمتصمدع] عتمسعلوعم .(1989) .11 نععاموط 
220 10112102 لمعاووطظ مداه زلمصسك ,(.1805) تمتعصد]8 ./ا عاء22122[5 .(آ ,أكتة2آ 2 م[ .ماد 
1110311 :لآ ,82 1ةمتصقطن) .(195-205.مم بلع 220) ,تناع “سآ اعتمم 


0ه 5غ]12[115عءم5 01 5أمع5010 :1ط [نلخ 01 نامكتتدمحطه0) .(1986) .نآ بالهلصدكا ع .ل عكاععواط 
.157-15 ,(3) 5 ,1011261012 لمعتاووطط صا عستطعدعءط1' 01 لممتتتامل .كاد تلداععم0-5مم 


-انلظ) عمطتنا عسمتصتدع! عتدمعلوعك .(1982) .1 ,عكلكا عك ,2 ,120005 ,.5 بمقممتعء511 ,.ل عاععواط 
01111331 .203177515 عام تعوعل لا :ع طتااع5 مدع تله لدع7:51طم ناته معطدعاء 20110021 2 صا ركط 
.41-45 ,(2) 17 ,12667201] تناممنددده1ن) 01 


نذالا ,دماأد5ه0ة .(.لء 310) .قتلتطتتدع]1 101 دامتأدعتلء لوع1أتوقطم عستطعوع1' .(1998) .ل علصتكا 
لك سانا 


.(.0ء 310) .211012عتطلء لوءلوتجطم صا كللكلى عوستطعدء) عستمماء1229 .(1991) .نآ ,ممامعلعاك 
:شن ,لاعلا طلهأنا1/10 


88 10 3001032 ؤ5وعع20م ذل .(1979) .11 ,اعااء11 ع .دآ ,لاء81105 ,.دآ , 
21001 بلاط خط عطا غد لعأمعوعم تعمدط .00دعتسلء 65:51221م 12 ودعمء كتاععلء تعلاعوعا 
قوع 011 تلع[ ,ممع م00 


“لتك 21220 كتقتتطعدع) 011©261012ء [دع1وتوقط .(1986) .لخ ,أتتدعع 13 عل .0) ,2/1320 ...دآ , 
:لذن ,لاعلا متماصنا8]0 .5-12 دع0وع 101 10115ا5 لمستتعتر 


-351طم-112) عستصتدوع1 عتدسعلوعة .(1982) .11 ,تععاموط عك .11 ,اهمع 10151 ,.مآ , 
.7151 غ512 010 عط ,لمتتصقحط لعطنتاطناممت] .1982 :لمتتتتهمط عستلمء تامتأدعسلء لد 


28 علدطع20ع2 01 72110157 عط]' .(1991) .1 ,تعنتما ع .خآ راع1[[الاء10آ ,.ك ,مقصمع111ك 
طعتوعوع1 .العماء7؟ع1طاع2 01 ع11اكق3ع10 010655 2 35 (1-21نل4) «مأوعنلء لوع1ولآطم صا علطلا 
.3319-5 ,(3) 62 ,527011 لعصه عكلءدعع] 101 تواندع دن 
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